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Πληροφορικής. 

Εκπαιδευτικός ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης από το 1989 µέχρι 

σήµερα. 
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ABSTRACT 

 

 

Konstantinos Kaltsas 

 

“The status of the technical – vocational training in Greece – 

Statistical analysis of the data of the school year 2004-2005” 

 January 2008 

 

The present study aspires to ascertain the effect of the socioeconomic 

environment in the percentage of students following the technical - vocational 

training in Greece, as well as the factors behind their selection of the specific 

courses during their apprenticeship. The data of the study refers to the school 

year 2004 -2005. 

The research method of the study was organized in two main steps: a) the 

description of the phenomenon (explorative phase of the study) and the 

classification of the data in the geographical districts with similar educational 

characteristics. b) The interpretation of the socioeconomic factors within each 

district and its relative contribution to the increasing or decreasing 

percentages of the students who choose the technical-vocational training as 

well as the effect of these factors for their preference of the specific courses 

(Technical or Service oriented education). 

For the achievement of the first goal the methods of simple descriptive 

statistics have been used combined with the method of cluster analysis. For 

the examination of the factors that are connected to the percentage of students 

following the technical-vocational education as well as their preference for the 

specific courses, the method of Multiple Factor Analysis have been used in 

order to group these factors according to socioeconomic criteria. 

Subsequent to the above methods was the construction of a Linear Regression 

Model, in order to examine the correlation between the number of the students 

who enters the technical – vocational education and the type of the courses 

they choose with the factors that affect their choices. 
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Ιανουάριος 2008 

 

Η παρούσα εργασία φιλοδοξεί να εξακριβώσει την επίδραση των συνθηκών 

του κοινωνικοοικονοµικού περιβάλλοντος στο ποσοστό των µαθητών που 

επιλέγουν την Τεχνική – Επαγγελµατική Εκπαίδευση στην Ελλάδα καθώς και 

στην επιλογή κύκλου σπουδών µέσα σ’ αυτή κατά το Σχολικό Έτος 2004-

2005. 

Η µελέτη της επιλογής σχολείου και κύκλου σπουδών των αποφοίτων 

Γυµνασίου κινήθηκε σε δύο άξονες: α) την περιγραφή του φαινοµένου και την 

ταυτόχρονη οµαδοποίησή του σε νοµούς µε κοινά εκπαιδευτικά 

χαρακτηριστικά. β) στην ερµηνεία των κοινωνικοοικονοµικών παραγόντων 

στο εσωτερικό του κάθε νοµού που συµβάλλουν στην αύξηση ή µείωση του 

ποσοστού των µαθητών που επιλέγουν την Τεχνική – Επαγγελµατική 

Εκπαίδευση καθώς και στην επιλογή κύκλου σπουδών (Τεχνολογικού ή 

Υπηρεσιών) µεταξύ των µαθητών που την επιλέγουν. 

Για την επίτευξη του πρώτου στόχου χρησιµοποιήθηκαν οι µέθοδοι της απλής 

Περιγραφικής Στατιστικής Ανάλυσης καθώς και η µεθοδολογία της 

Ανάλυσης κατά Συστάδες. Για την αναζήτηση των παραγόντων που 

συνδέονται µε το ποσοστό των µαθητών που επιλέγουν την Τεχνική – 

Επαγγελµατική Εκπαίδευση καθώς και µε την επιλογή κύκλου σπουδών 

επιχειρήθηκε η οµαδοποίηση των κοινωνικοοικονοµικών παραγόντων µε τη 

µέθοδο της Πολυµεταβλητής Ανάλυσης Παραγόντων. Στη συνέχεια µε την 

κατασκευή Γραµµικών Μοντέλων Παλινδρόµησης εξετάσθηκε η συσχέτιση 

του ποσοστού των µαθητών που επιλέγουν την Τεχνική – Επαγγελµατική 

Εκπαίδευση καθώς και της επιλογής κύκλου σπουδών µε τους παράγοντες που 

τις επηρεάζουν. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

1.1 Γενικές έννοιες 

1.1.1 Παιδεία 

Ο ελληνικός όρος παιδεία έχει έννοια πλατύτερη της εκπαίδευσης, σαν  

καταστάλαγµα όλης της κοινωνικής διαδικασίας της αγωγής, αυτό που 

προκύπτει σαν διαµορφωµένη και σε δυναµική λειτουργία κοινωνική 

προσωπικότητα. Είναι ο πλούτος των ιδεών, οι συναισθηµατικοί δεσµοί κι οι 

βιοθεωρητικές αντιλήψεις που οδηγούν τους ανθρώπους στη συνεχή 

ανασυγκρότηση της εµπειρίας τους και την αξιολόγηση της σηµασίας της, µε 

συνέπεια τη δυναµική και ιδιαίτερη µορφοποίησή τους. 

Η παιδεία δεν έχει στατικό χαρακτήρα, ακολουθεί και επιδρά µε τη σειρά της 

στη διαµορφούµενη ζωή της κοινωνίας. Κι απ’ αυτήν την άποψη σχετίζεται µε 

την ελληνική λέξη πολιτισµός, που δηλώνει το σύνολο των υλικών και 

πνευµατικών κατακτήσεων της κοινωνίας. Συναφής είναι αλλά όχι ταυτόσηµη 

η λατινογενής έννοια κουλτούρα, στα ελληνικά πνευµατική καλλιέργεια, που 

νοηµατικά κινείται ανάµεσα στη διαδικασία (καλλιεργώ) και το αποτέλεσµα 

(καλλιέργεια). 

Ο όρος "Παιδεία" εµφανίζεται στην ελληνική γλώσσα από τον Γ' αιώνα 

(Αισχύλου, Επτά επί Θήβαις) µε την ποιητική έννοια της ανατροφής των νέων 

από τη µητέρα Γη. Ο Θουκυδίδης (Επιτάφιος) µεταχειρίζεται τη λέξη 

"παίδευσιν (Ελλάδος Παίδευσιν) µε την ευρύτατη έννοια του πνευµατικού 

πολιτισµού. 

Ο Πλάτων (Νόµοι) ορίζει την παιδεία ως έλξη και αγωγή των παίδων προς τον 

υπό του νόµου οριζόµενο ορθό λόγο, αλλά σε όλο το έργο του τη χρησιµοποιεί 

ευρύτερα ως ταυτόσηµη µε τη φιλοσοφία και την πολιτική1. 

                                                           
1 Πλάτωνος, “Νόµοι (ή περί νοµοθεσίας πολιτικός)” – Αθήνα, εκδόσεις Πάπυρος, 1975. 
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1.1.2 Επάγγελµα 

Ο όρος επάγγελµα από το ρήµα επαγγέλλοµαι, που σηµαίνει δίνω µια 

επαγγελία, µια υπόσχεση και µέσα από αυτή "αναγγέλλω τον εαυτό µου στους 

άλλους"2, δηλαδή λέω τι είµαι και τι υπηρεσία µπορώ να προσφέρω. 

Αναφέρεται σε µια εργασία, που είναι κατά το δυνατόν εναρµονισµένη µε την 

ιδιοσυστασία εκείνου που την ασκεί και εξυπηρετεί τη συντήρηση και 

βελτίωση του ατόµου και της κοινωνίας3. 

1.1.3 Εκπαίδευση 

Με τον όρο Εκπαίδευση νοείται η παρεχόµενη στο επίσηµο (νοµοθετηµένο) 

σχολείο όλων των βαθµίδων παιδεία. Με τον όρο σχολείο νοείται χώρος 

ειδικά διαρρυθµισµένος, επιπλωµένος, οργανωµένος και µε ειδικό προσωπικό 

στελεχωµένος, ώστε να είναι δυνατή εκεί η άνετη παραµονή εκείνων που 

προσκαλούνται (συνήθως νηπίων, παιδιών και εφήβων αργότερα  και 

ενηλίκων), για να παρακολουθήσουν τα προβλεπόµενα µαθήµατα (για 

απόκτηση γνώσεων, δεξιοτήτων και για ευαισθητοποίηση περί αξιών ζωής και 

κοινωνίας). 

1.1.4 Επαγγελµατική εκπαίδευση 

Η Επαγγελµατική Εκπαίδευση είναι οργανωµένη διαδικασία, που αποσκοπεί 

στον εφοδιασµό του ανθρώπου µε τις γνώσεις, τις πρακτικές δεξιότητες, τις 

πνευµατικές ικανότητες και τις κοινωνικές αξίες τις αναγκαίες, για την 

άσκηση ενός επαγγέλµατος µε αµοιβή προς παραγωγή και διανοµή αγαθών  

και  παροχή  υπηρεσιών υλικών  και  πνευµατικών. Αυτή  µπορεί να παρέχεται 

είτε εµπειρικά (π.χ. µέσω της οικογένειας) είτε µε απλή µαθητεία στον τόπο 

εργασίας είτε µε συστηµατική µαθητεία είτε µε φοίτηση σε σχολεία και 

σχολές διαφόρων βαθµίδων. 

Η Επαγγελµατική Εκπαίδευση εντάσσεται στην ειδική εκπαίδευση, που 

προετοιµάζει µέρος του µαθητικού δυναµικού για ένα ειδικό επάγγελµα, ενώ η 

                                                           
2 Αντωνακάκη-∆ενδρινού Νίκη, (1971). Ιστορική εξέλιξη της επαγγελµατικής εκπαίδευσης, 

ΣΕΛΕΤΕ, Αθήνα 
3 Γεωργούλης Κων/νος, (1971). Γενική ∆ιδακτική, εκδόσεις Παπαζήση, Αθήνα 
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γενική εκπαίδευση παρέχει στο σύνολο του µαθητικού δυναµικού το γενικό 

υπόβαθρο για κάθε περαιτέρω σπουδή. 

1.1.5 Τεχνική εκπαίδευση 

Συνήθως ως Τεχνική Εκπαίδευση νοείται ο σπουδαιότερος κλάδος της 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης, που αφορά τα επαγγέλµατα του δευτερογενούς 

τοµέα της παραγωγής (µεταποίηση πρώτων υλών δια της βιοτεχνίας, της 

βιοµηχανίας και της δοµικής), ενώ οι άλλοι κλάδοι αφορούν την 

Επαγγελµατική εκπαίδευση στον πρωτογενή ή τριτογενή τοµέα (γεωργία, 

εµπόριο, οικιακή οικονοµία και υπηρεσίες). 

Κατά µια δεύτερη έννοια, η Τεχνική Εκπαίδευση αναφέρεται στις βαθµίδες 

(µέση και ανωτέρα) της Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης που, πλην των 

δεξιοτήτων και στοιχειωδών γνώσεων, παρέχουν και επιστηµονική 

τεκµηρίωση και ερµηνεία της τεχνικής4. 

Κατά µια τρίτη έννοια, η Τεχνική Εκπαίδευση ταυτίζεται µε τη γενική έννοια 

της Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης. 

Στην ελληνική νοµοθεσία η Τεχνική Εκπαίδευση αντιµετωπίζεται ως κλάδος 

της Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης. 

1.2 Το πρόβληµα της τεχνικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα 

Η εκρηκτική ανάπτυξη της τεχνολογίας δηµιούργησε µια νέα κατάσταση στην 

παραγωγή, στην οικονοµία και στην εκπαίδευση. Η ανάπτυξη της 

Εφαρµοσµένης Επιστήµης, η διάδοση του αυτοµατισµού, της πληροφορικής, 

των τηλεπικοινωνιών, της βιοτεχνολογίας, η χρησιµοποίηση νέων πρώτων 

υλών και πηγών ενέργειας και η µεταβολή της παραγωγικής διαδικασίας 

άλλαξαν τους προσωπικούς και κοινωνικούς όρους της ζωής του ανθρώπου. 

Παλιότερα, όταν η εργασία ήταν κατά κύριο λόγο χειρωνακτική, οι γνώσεις 

που απαιτούσε η τεχνολογία ήταν περιορισµένες, γι’ αυτό και η εµπειρία µαζί 

µε τη σωµατική δύναµη επαρκούσαν για να καλύψουν σε µεγάλο βαθµό τις 

κοινωνικές ανάγκες. Τις τελευταίες δεκαετίες όµως οι κοινωνίες 

οργανώνονται σε νέα πρότυπα : Η τεχνολογική πρόοδος αλλάζει καθηµερινά 

και – πολλές φορές- ριζικά τη ζωή του ανθρώπου, γι αυτό και το εκπαιδευτικό 
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“ πρότυπο” οφείλει να είναι ανάλογο µε τις κοινωνικές διεργασίες και 

εξελίξεις. Με την έννοια αυτή το εκπαιδευτικό σύστηµα πρέπει να 

µεταβάλλεται και να εξελίσσεται, ώστε να είναι σε θέση να παρακολουθεί την 

ταχύτατη πρόοδο της παγκοσµιοποίησης της γνώσης και της οικονοµίας. Η 

παρακολούθηση της ιστορίας της Εκπαίδευσης δείχνει ότι οι µεταβολές στην 

Εκπαίδευση ακολουθούν, σε έκταση και βάθος, τις µεταβολές της κοινωνίας.  

Ο ρόλος του επαγγελµατικού σχολείου σήµερα είναι πολύ σηµαντικός για την 

κοινωνία όχι µόνο επειδή στην Τεχνική και Επαγγελµατική Εκπαίδευση 

εµπλέκονται οικονοµικά και κοινωνικά-πολιτικά ενδιαφέροντα, αλλά κυρίως 

επειδή συναρθρώνεται η τεχνολογία µε την παιδεία σε µια καθαρά 

τεχνοκρατούµενη εποχή. 

Η τεχνολογία, ανεξάρτητα από τη σχέση της µε την παραγωγική διαδικασία , 

ως αυθύπαρκτο πλέον στοιχείο , καθορίζει σε σηµαντικό βαθµό το νόηµα της 

ζωής του ανθρώπου, καθώς πρωταγωνιστεί σε όλες του τις δραστηριότητες . 

Σήµερα η σηµασία της τεχνολογίας θεωρείται αυταπόδεικτη για τη 

συγκρότηση της προσωπικότητας του ατόµου και τη διαµόρφωση των όρων 

της ζωής του. 

Η ιδιωτική µας ζωή καθορίζεται σε µεγάλο βαθµό από την αξιοποίηση της 

Τεχνολογίας. Η εξοικονόµηση χρόνου σε επίπεδο καθηµερινών 

δραστηριοτήτων, η αξιοποίηση του ελεύθερου χρόνου, η προώθηση των 

κοινωνικών επαφών , τα ταξίδια, ακόµη και οι πολιτιστικές απολαύσεις  και 

σε τελευταία ανάλυση οι όροι που καθορίζουν  το επίπεδο της ποιότητας 

διαβίωσης σε µεγάλο βαθµό καθορίζονται από την τεχνολογία. Η ζωή του 

ανθρώπου θα ήταν πολύ διαφορετική χωρίς την ηλεκτρική ενέργεια , το 

αυτοκίνητο , την τηλεόραση και τον ηλεκτρονικό υπολογιστή. 

Από τη δεκαετία του 1990 έχουµε ήδη εισέλθει στην κοινωνία της 

πληροφορίας, της γνώσης και της καινοτοµίας, σε µια κοινωνία δηλαδή που η 

τεχνολογία στο χώρο της πληροφόρησης και της παραγωγής αλλάζει ταχύτατα. 

Οι γρήγορες παραγωγικές και οργανωτικές µεταλλαγές οδηγούν σε γρήγορη 

απαξίωση της κεκτηµένης γνώσης και σε µεγάλες ανακατατάξεις  στην αγορά 

εργασίας. Περίπου 70% της συσσωρευµένης γνώσης ενός πτυχιούχου 

                                                                                                                                                                      
4 Αντωνακάκη-∆ενδρινού Νίκη, (1971). Ιστορική εξέλιξη της επαγγελµατικής εκπαίδευσης, 
ΣΕΛΕΤΕ, Αθήνα 
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απαξιώνεται πια εντός µιας δεκαετίας. Νέα επαγγέλµατα εµφανίζονται στο 

προσκήνιο ενώ ο κάθε πολίτης θα αναγκαστεί να αλλάξει επάγγελµα 4 και 5 

φορές στη ζωή του. 

Κάτω από αυτές τις συνθήκες προβάλλει έντονη η κοινωνική ανάγκη όχι  µόνο 

για ενίσχυση του γνωστικού  υπόβαθρου του κάθε νέου πολίτη  αλλά και για 

συνεχή εµπλουτισµό και ανανέωση των γνώσεων και δεξιοτήτων του. 

Ταυτόχρονα αλλάζει ο χαρακτήρας της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

Μπροστά σ’ αυτές τις µεγάλες αλλαγές  το εκπαιδευτικό σύστηµα καλείται να 

αναπτύξει νέες δοµές, να διευρύνει τις προσφερόµενες υπηρεσίες  και να 

χρησιµοποιήσει νέες εκπαιδευτικές µεθόδους για την ποιοτική αναβάθµιση, 

ώστε να ανταποκριθεί µε επιτυχία στις εξελίξεις. 

Οι γρήγορες αλλαγές στην τεχνολογία, η έκρηξη των πληροφοριών και οι 

αλλαγές που αυτές επιβάλλουν στην αγορά εργασίας και στην εκπαιδευτική 

διαδικασία, καθιστούν τη διεύρυνση των εκπαιδευτικών  επιλογών επιτακτική 

ανάγκη. Ο κάθε πολίτης πρέπει να µπορεί να επιλέγει τον τόπο, το χρόνο και 

το εύρος της εκπαίδευσης και κατάρτισης του, ώστε να µπορεί να 

αντεπεξέλθει στις επαγγελµατικές, οικονοµικές και κοινωνικές του επιδιώξεις. 

Πρέπει ταυτόχρονα να έχει αναπτύξει τις βασικές δεξιότητες, που απαιτούνται 

για να κάνει ενσυνείδητες επιλογές. 

Στην κοινωνία της γνώσης, το εκπαιδευτικό σύστηµα οφείλει να διευρύνει τις 

ικανότητες του ατόµου για µάθηση, για κριτική αφοµοίωση, για χρήση 

σύγχρονων µεθοδολογικών εργαλείων , για δηµιουργική σύνθεση και χρήση 

των πληροφοριών. Οφείλει, επίσης, να τον εφοδιάσει µε αυτά τα προσόντα, 

που θα του επιτρέψουν να ακολουθήσει µια επιτυχηµένη επαγγελµατική 

σταδιοδροµία. 

Ο διττός ρόλος της εκπαίδευσης, ως κοινωνική επένδυση και κινητήρια 

δύναµη οικονοµικής ανάπτυξης, απασχολεί εδώ και πολλά χρόνια τις χώρες 

τις Ευρωπαϊκής Ένωσης. Με τη συνθήκη της Ρώµης, το 1963 θεσπίστηκε η 

επαγγελµατική κατάρτιση στις χώρες µέλη της ΕΟΚ µε κύριο στόχο την 

προώθηση της επαγγελµατικής κινητικότητας των εργαζοµένων. 

Η σχολική εκπαίδευση αφέθηκε στην αρµοδιότητα των κρατών µελών ως προς 

το περιεχόµενο της διδασκαλίας και την οργάνωση των εκπαιδευτικών 

συστηµάτων. Σταδιακά όµως  µε τις κατά καιρούς τροποποιήσεις  της 
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συνθήκης στο πλαίσιο της θεσµικής διεύρυνσης και ενόψει δυο κυρίαρχων 

προβληµάτων που ανέκυψαν , δηλαδή της συνεχώς αυξανόµενης ανεργίας των 

νέων καθώς και του εντεινόµενου οικονοµικού ανταγωνισµού µε τις ΗΠΑ, την 

Ιαπωνία και τις άλλες ανερχόµενες οικονοµικά  χώρες στη λεκάνη του 

Ειρηνικού, η επαγγελµατική εκπαίδευση άρχισε να εµφανίζεται  σε επίσηµα 

κοινοτικά έγγραφα του εκπαιδευτικού τοµέα EDUC52, 1976. 

Από τις αρχές της δεκαετίας του 1980 κυρίως στις χώρες της Ε.Ε., χωρίς να 

έχει ουσιαστικά αµφισβητηθεί ο κοινωνικός ρόλος της εκπαίδευσης, έχει 

προκύψει έντονα το ερώτηµα του απολογισµού για τα “πρακτικά 

αποτελέσµατα” της εκπαιδευτικής πολιτικής  σε σχέση µε τις ανάγκες της 

οικονοµίας σε ειδικευµένο δυναµικό. 

Μέχρι σήµερα υπάρχει έντονη η τάση των κυβερνήσεων, κυρίως των 

προηγµένων χωρών, να µετρούν την εξωτερική “αποδοτικότητα” του 

εκπαιδευτικού συστήµατος µε βάση τη διεθνή ανταγωνιστικότητα της 

οικονοµίας τους. 

Σε πολλά επίσηµα ευρωπαϊκά κείµενα κυβερνητικής πολιτικής που αφορούν 

εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις, αναφέρονται συχνά όροι όπως: 

παραγωγικότητα των αποφοίτων, αποδοτικότητα, ανταγωνιστικότητα, 

προϊόντα του εκπαιδευτικού συστήµατος. Με την πάροδο του χρόνου γίνεται 

όλο και πιο εµφανές ότι οι εκπαιδευτικοί στόχοι επικεντρώνονται στην 

αποδοτικότητα των οικονοµικών συστηµάτων και οι σκοποί τους καθορίζονται 

περισσότερο σε σχέση µε τη “ζήτηση της αγοράς” και λιγότερο µε τις 

“ κοινωνικές ανάγκες”, όπως αυτές προσδιορίστηκαν στο διάλογο της 

δεκαετίας του ’60. 

Ο άµεσος συσχετισµός επιπέδου εκπαίδευσης και ανεργίας, χαρακτηριστικό 

των τελευταίων δεκαετιών, είναι συνέπεια των εξελίξεων στην αγορά 

εργασίας, εξελίξεων που ακολουθούν τις βαθιές οικονοµικές και τεχνολογικές 

αλλαγές. Η οικονοµία διεθνοποιείται και αυτό αφορά τόσο την ανταλλαγή 

προϊόντων και υπηρεσιών όσο και τη µεταφορά κεφαλαίων, αλλά και όλα τα 

στάδια του σχεδιασµού, της ανάπτυξης, της παραγωγής, της διάθεσης και της 

κατανάλωσης αγαθών. Ο ανταγωνισµός ανάµεσα στον ευρωπαϊκό συνασπισµό 

και τους άλλους ισχυρούς διεθνείς συνασπισµούς (ΗΠΑ και λεκάνη του 

Ειρηνικού), αλλά και ανάµεσα στα κράτη µέλη του, έχει ως αποτέλεσµα την 
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έµφαση στην οικονοµική ανάπτυξη και στην αναδιάρθρωση της οικονοµίας 

(βιοµηχανική κ.α.) και κατά συνέπεια την πίεση για περαιτέρω αύξηση της 

παραγωγικότητας, επέκταση της χρήσης των νέων τεχνικών και µεθόδων 

βελτίωσης της  αποδοτικότητας της εργασίας. 

Σχεδόν σε όλες τις χώρες, όπου οι µαθητές χωρίζονται σε διαφορετικούς 

τύπους εκπαίδευσης στο τέλος της υποχρεωτικής, έχουν προβλεφθεί 

µεταβατικοί µηχανισµοί για να αναβάλλεται η τελική επιλογή και για να 

διευκολύνεται η κινητικότητα των µαθητών µεταξύ των διαφόρων τύπων 

εκπαίδευσης. 

Επιπλέον όλες οι χώρες έχουν υιοθετήσει µέτρα για να αναβαθµίσουν το 

επίπεδο της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης. 

Η ΤΕΕ στην Ελλάδα, µολονότι η κοινωνική και όχι µόνο αναγκαιότητά της 

δεν αµφισβητείται από κανένα, δεν αντιµετωπίζεται µε τη δέουσα σοβαρότητα 

από την πολιτεία. Στην πράξη αντιµετωπίζεται σαν εκπαίδευση Β΄ κατηγορίας 

και δεν έχει, ενώ θα έπρεπε, την κοινωνική καταξίωση που της αρµόζει. 

Οι λόγοι της υποβαθµισµένης ΤΕΕ στη χώρα µας έναντι της γενικής 

εκπαίδευσης είναι πολλοί και έχουν αποτελέσει αντικείµενο πλούσιας 

αρθρογραφίας. 

Κρίνεται σκόπιµο εν όψει των αλλαγών που βρίσκονται στη φάση της 

υλοποίησης να δούµε ορισµένα στοιχεία της ΤΕΕ του παρελθόντος του 

παρόντος και να διακινδυνεύσουµε προβλέψεις για το µέλλον της. 

Η ΤΕΕ στη χώρα µας έχει µια περιπετειώδη ιστορική διαδροµή που είναι 

ενδιαφέρουσα και απαραίτητη να γνωρίζουµε προκειµένου να αποφευχθούν 

σφάλµατα του παρελθόντος. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2 

Η ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ ΣΤΗΝ ΑΡΧΑΙΑ ΕΛΛΑ∆Α ΚΑΙ ΣΤΟ 

ΣΥΓΧΡΟΝΟ ΚΡΑΤΟΣ 

2.1 Η Εκπαίδευση στην αρχαία Ελλάδα 

Η Αρχαία Ελλάδα υπήρξε ένας από τους εκπαιδευτές του κόσµου, µε τρόπο 

που ακόµη και ο Περικλής δεν τόλµησε να φανταστεί. Τα διανοητικά, 

αισθητικά και πολιτικά επιτεύγµατα της κλασικής Ελλάδας µαγεύουν εδώ και 

αιώνες τους µελετητές του δυτικού πολιτισµού. Η ήδη µεγάλη βιβλιογραφία 

συνεχίζει να αυξάνεται και η πλήρης κατανόηση του ελληνικού πολιτισµού 

απαιτεί κοπιαστική µελέτη των διαφορετικών του όψεων. Μία από αυτές τις 

όψεις είναι η εκπαίδευση, η οποία συνδέεται άρρηκτα µε κάθε είδους 

πολιτισµική ανάπτυξη. Αναµφίβολα, είναι γνωστό πως η εκπαίδευση στην 

αρχαία Ελλάδα επηρέασε σε µεγάλο βαθµό την ανάπτυξη ενός δυναµικού 

πολιτιστικού συνεχούς, που συνδέει το παρελθόν µε το µέλλον, επεκτάθηκε 

στην ευρωπαϊκή ήπειρο και τις κτήσεις της και είναι γνωστό σήµερα µε το 

γενικό όρο «δυτικός πολιτισµός». Ωστόσο, οποιαδήποτε µελέτη των 

επιδράσεων της αρχαίας ελληνικής εκπαίδευσης στο σύγχρονο κόσµο απαιτεί 

γνώση του ίδιου του αντικείµενου της εκπαίδευσης, έτσι όπως αναπτύχθηκε 

στις διαφορετικές πόλεις-κράτη της ελληνικής επικράτειας.  

Η αθηναϊκή εκπαίδευση, όπως και η εκπαίδευση των άλλων πόλεων, διαιρείται 

σε τρία στάδια: Το Πρωτοβάθµιο, από τα έξι ως τα δέκα τέσσερα, το 

∆ευτεροβάθµιο από τα δέκα τέσσερα έως τα δέκα οκτώ και το τριτοβάθµιο 

από τα δέκα οκτώ έως τα είκοσι. Από τα τρία στάδια το τρίτο µόνο ήταν 

υποχρεωτικό και το παρείχε η πόλη-κράτος. Το δεύτερο ήταν εντελώς 

προαιρετικό και µάλλον για τους εύπορους. Από το πρωτοβάθµιο τα γράµµατα 

ήταν µάλλον δια νόµου υποχρεωτικά, όπως φαίνεται από έναν παλιό νόµο που 

αποδίδεται στο Σόλωνα και ο οποίος αναφέρει πως το παιδί πρέπει να 

διδάσκεται γράµµατα και κολύµπι. Μετά από αυτό οι φτωχοί µπορούν να 

στρέψουν την προσοχή τους στη γεωργία και το εµπόριο, ενώ οι πλουσιότεροι 

στη µουσική, την ιππασία, τη γυµναστική, το κυνήγι και τη φιλοσοφία. 
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Η παιδεία των αρχαίων5 στην πλήρη µορφή της υπήρξε προνόµιο των εύπορων 

τάξεων, κάτι που αδιάκριτα συµβαίνει ως τη σύγχρονη εποχή µας µε 

συγκαλυµµένο ή απροκάλυπτο τρόπο. Ωστόσο, είναι φανερό πως ο στόχος της 

ελληνικής εκπαίδευσης στην αρχαιότητα θεωρητικά και πρακτικά ήταν η 

παραγωγή του καλύτερου δυνατού πολίτη και όχι ο πλουτισµός – σε 

αντιστροφή προς τη σύγχρονη πραγµατικότητα. Αναζητούσε το καλό της 

κοινότητας και όχι το καλό του ατόµου. Βέβαια οι µέθοδοι και τα υλικά της 

µαθητείας διέφεραν από περιοχή σε περιοχή, όµως το ζητούµενο ήταν το ίδιο, 

η εκπαίδευση του χαρακτήρα, κάτι που οι Έλληνες γονείς ζητούσαν επίµονα 

από τους διευθυντές των σχολείων. 

Επίσης σηµαντική – αν και όχι στην περίπτωση της Σπάρτης ή της Κρήτης, 

όπου το ιδανικό ζητούµενο ήταν η ανδρεία, η τόλµη, η στρατιωτική µαθητεία 

και η διακυβέρνηση – ήταν η αναζήτηση της αισθητικής και της φαντασίας, 

µέσω της τέχνης και της µουσικής. Τούτο γινόταν µέσω της εξατοµίκευσης 

και της αποµάκρυνσης του παιδιού από τις επιρροές της οικογένειας. Τόσο ο 

νεαρός Σπαρτιάτης όσο και ο νεαρός Αθηναίος ή Εφέσιος από τα έξι µόλις 

χρόνια του περνούσε όλη την ηµέρα του µακριά από το σπίτι, µε τη συντροφιά 

των συνοµηλίκων του στην παλαίστρα ή τους δρόµους. Μάθαινε να ξεκόβει 

από την οικογένειά του και να σχετίζεται µε τους αυριανούς συµπολίτες του. 

Αναµφίβολα έχανε πολλά από αυτό το σύστηµα, αλλά έτσι εξασφαλιζόταν η 

ενότητα και η συνέχεια της πόλης-κράτους. Όλα εξασφάλιζαν πως το παιδί θα 

συνειδητοποιούσε ότι είναι µέλος µιας κοινότητας, για την ευτυχία και την 

ευηµερία της οποίας η προσωπική τους επιθυµία ή ευχαρίστηση έπρεπε να 

υποτάσσεται. Με αυτόν τον τρόπο αναπτύχθηκε και έµεινε στην ιστορική 

µνήµη η αίσθηση της αυτοθυσίας για χάρη της πολιτείας ή της κοινότητας. 

                                                           
5 Wilkins, A. S. (1873). National Education in Greece, Cambridge, London, Mahaffy, J. P. 
(1883). Old Greek Education, Kegan Paul 
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2.2 Η Εκπαίδευση στο σύγχρονο κράτος 

Η εκπαίδευση ως δραστηριότητα του σύγχρονου κράτους έχει τις ιστορικές 

ρίζες της στις αρχές του 19ου αιώνα, όταν η ολοένα και αυξανόµενη 

βιοµηχανική ανάπτυξη οδήγησε στον µετασχηµατισµό των κοινωνικών δοµών. 

Η εξάπλωση και η συνεχής αλλαγή του καπιταλιστικού συστήµατος 

παραγωγής οδήγησε σε άνευ προηγουµένου αλλαγές στον καταµερισµό 

εργασίας της εργατικής δύναµης και σε συνεχείς αλλαγές δεξιοτήτων που 

απαιτούσαν οι δουλειές.  Μέχρι τότε, η µετάδοση των απαραίτητων γνώσεων 

και δεξιοτήτων περνούσε από γενιά σε γενιά, από τους γεροντότερους στους 

νεώτερους, µέσω της εκκλησίας και του θεσµού της µαθητείας. Τα 

επαγγέλµατα που απαιτούσαν αυξηµένες γνώσεις ήταν προνόµιο των λίγων. 

Από το 19ο αιώνα, οι θεσµοί µετάδοσης γνώσεων και δεξιοτήτων 

αποδεικνύονται ανεπαρκείς. γιατί  οι καινούργιες συνθήκες απαιτούσαν 

δεξιότητες  που µόνο ένα οργανωµένο σύστηµα µπορούσε να µεταδώσει. Την 

δαπάνη του συστήµατος αυτού θα αναλάβει το δηµόσιο, µε διττό σκοπό: από 

τη µια γιατί η περαιτέρω εξάπλωση του κεφαλαίου απαιτούσε ένα σύστηµα 

εργασιακής κατάρτισης που να εξυπηρετεί τις νέες ανάγκες παραγωγής, και 

από την άλλη για να συντελέσει στην διαµόρφωση των πολιτικών 

προϋποθέσεων της συσσώρευσης κεφαλαίου, εξασφαλίζοντας πολιτική 

σταθερότητα και συνοχή. Η ανάγκη θέσπισης της δηµόσιας εκπαίδευσης 

εξυπηρετούσε και τα συµφέροντα της άρχουσας τάξης για κατάρτιση του 

αναγκαίου εργατικού δυναµικού και την εξασφάλιση της κοινωνικής συνοχής, 

απαραίτητης για τη συνεχή κερδοφορία των επιχειρήσεών τους, αλλά 

εξυπηρετούσε και τα συµφέροντα της εργατικής τάξης, που είδε στην 

εκπαίδευση το µέσο επανάκτησης της κοινωνικής της θέσης, αξιοπρέπειας και 

ασφάλειας. 

Από την προσπάθεια κάλυψης των αναγκών αυτών  η εκπαίδευση παύει να 

είναι προνόµιο των λίγων και ευθύνη των γονιών, και της εκκλησίας και 

γίνεται λειτουργία του κράτους. Μέχρι τα τέλη του 19ου αιώνα, η στοιχειώδης 

εκπαίδευση γενικεύεται και θεσµοθετείται η δωρεάν και υποχρεωτική 

εκπαίδευση που αποκτά την µορφή οργανωµένης και προγραµµατισµένης 

παιδείας και αποβλέπει σε συγκεκριµένους στόχους. 
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Η µορφή που παίρνει η εκπαίδευση κάθε κοινωνίας, εξαρτάται από την  

αλληλεπίδρασή της  µε όλα τα επίπεδα του κοινωνικού, οικονοµικού, 

πολιτικού και πολιτισµικού γίγνεσθαι. Αποτελεί λοιπόν η εκπαίδευση ένα 

κοινωνικό φαινόµενο που εξαρτάται και αλληλεπιδρά µε τις µεταβολές και τις 

εξελίξεις της κοινωνίας. 

Κοινωνία και εκπαίδευση συναρτώνται στενά µεταξύ τους και το εκπαιδευτικό 

σύστηµα κάθε κοινωνίας είναι µέρος του όλου κοινωνικού συστήµατος και 

αποτελεί  το σύνολο των παιδαγωγικών γεγονότων, οργανωτικών δοµών, 

λειτουργιών, µεθόδων, µέσων και προγραµµάτων µε τα οποία η κάθε κοινωνία 

παρέχει στα µέλη της, µεθοδικά διευθετηµένη και ελεγχόµενη παιδεία. 

2.3 Στάδια εξέλιξης της επαγγελµατικής εκπαίδευσης 

Η Επαγγελµατική Εκπαίδευση έχει άµεση σχέση µε την αυτοσυντήρηση του 

ανθρώπου, γι' αυτό και µπορεί να θεωρηθεί τόσο παλιά όσο και ο άνθρωπος. 

Ασκείται δε είτε µε τη µαθητεία (µάθηση στην εργασία) είτε µε τη σχολική 

φοίτηση. 

Η µαθητεία αποτελεί µια πρωταρχική πηγή αγωγής, είναι η πρώτη µορφή της 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης και, ανάλογα µε την οικονοµικοτεχνική εξέλιξη 

των λαών. διακρίνεται σε τρία στάδια εξέλιξης: 

α. Πρωτόγονη µαθητεία, που παρέχεται από την οικογένεια σε 

οποιαδήποτε µορφή της ή από τους γεροντότερους της φυλής, µάγους, 

ιερείς, αρχηγούς ή οργανωτές της "Σχολής του ∆άσους", στις 

πρωτόγονες κοινωνίες. Κύριος στόχος της είναι η µετάδοση της 

εµπειρίας της ζωής και της φύσης και η εξασφάλιση της επιβίωσης. 

β. Βιοτεχνική µαθητεία. που προσδιορίζεται από τον καταµερισµό του 

έργου, τη χρησιµοποίηση των µετάλλων και τη δηµιουργία 

εργαστηρίων. Παρέχεται κυρίως από τους αρχιτεχνίτες των βιοτεχνικών 

εργαστηρίων και, για ορισµένες κοινωνίες, οριοθετείται από το 5.000 

π.Χ. περίπου. 

γ. Βιοµηχανική µαθητεία, που παρέχεται κατά βάση από τους εργοδηγούς, 

από την εποχή της πρώτης βιοµηχανικής επανάστασης (τέλη του 18ου 

αιώνα), όταν, πλέον, χρησιµοποιήθηκαν ο ατµός και ο ηλεκτρισµός 



 12 

στην παραγωγική διαδικασία και εφαρµόστηκε η µηχανοποίηση της 

παραγωγής. 

Η Επαγγελµατική Εκπαίδευση, µέσω της σχολικής φοίτησης, θεωρείται, ότι 

εµφανίσθηκε κατά την Αναγέννηση και ενισχύθηκε από τις θρησκευτικές 

µεταρρυθµίσεις, κυρίως του Λούθηρου. ∆ιακρίνεται σε τέσσερα εξελικτικά 

στάδια: 

1. Το στάδιο των σχολείων µερικής απασχόλησης. Πρόκειται για εσπερινά 

ή κυριακάτικα σχολεία, που παρέχουν προγράµµατα µερικής φοίτησης 

σε εργαζόµενα και γενικά άπορα παιδιά. Συνήθως είναι ιδρύµατα 

φιλανθρωπικού χαρακτήρα και απασχολούν εµπειρικούς δασκάλους ως 

διδάσκοντες µε µερική απασχόληση. Τέτοια σχολεία έχουµε στην 

Ολλανδία, στην Αγγλία και αλλού από τα µέσα του 16ου αιώνα. 

2. Το στάδιο των σχολείων πλήρους απασχόλησης, φιλανθρωπικών, 

δηµοτικών, στρατιωτικών και ιδιωτικών. Η µεγάλη στροφή προς την 

Τεχνική-Επαγγελµατική Εκπαίδευση πραγµατοποιείται µετά το 1.600 

µ.χ. Η καλλιέργεια της ορθολογικής σκέψης, η ανάπτυξη των φυσικών 

επιστηµών, της τεχνολογίας και της οικονοµίας, αλλά και τα 

κοσµοϊστορικά γεγονότα αυτής της περιόδου ενίσχυσαν την ανάπτυξη 

της Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης. Προς την ίδια κατεύθυνση 

συνέβαλαν και οι πιέσεις των πουριτανών θρησκευτικών αρχηγών. 

Το 18° αιώνα οι τάσεις αυτές ενισχύονται στην Ευρώπη µε την 

εµφάνιση και νέων παιδαγωγών ( Ρουσσώ, Πεσταλότσι κ.ά.) 

3. Το στάδιο των δηµοσίων ηµερησίων επαγγελµατικών σχολείων. 

Χαρακτηριστικά του σταδίου αυτού, που οργανώθηκε για πρώτη φορά 

από το Ναπολέοντα στη Γαλλία, είναι η ύπαρξη διδασκάλων 

πτυχιούχων ειδικών σχολών παιδαγωγικής κατάρτισης, η εισαγωγή της 

Ανώτερης Τεχνικής Εκπαίδευσης και η οργάνωση αυτού του δικτύου, 

παράλληλα προς το δίκτυο των σχολείων Γενικής Παιδείας . 

Φαίνεται ότι η ιδέα του χωρισµού των δύο δικτύων εκπαίδευσης είχε 

πλέον ωριµάσει. Έτσι τέθηκαν οι βάσεις ανάπτυξης της 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης για το 19° αιώνα και τις αρχές του 20°' 

αιώνα. 
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4. Το στάδιο της φοίτησης σε σχολεία Μέσης και Ανώτερης Εκπαίδευσης 

(Γυµνάσια, Λύκεια, Κολέγια, Ινστιτούτα κ.ά.) στα οποία έχει εισαχθεί 

η Τεχνική και Επαγγελµατική Εκπαίδευση ως ισότιµη προς τη Γενική 

Εκπαίδευση (β' ήµισυ του 20ου αιώνα). Η ιδέα αυτή θεµελιώνεται στις 

Η.Π.Α., όπου από τον αγώνα της ανεξαρτησίας εµφανίζονται οι 

δηµοκρατικές αρχές για την οργάνωση του κράτους και της 

εκπαίδευσης. Ο Βενιαµίν Φραγκλίνος εισήγαγε στις Ακαδηµίες 

(Γυµνάσια), µαζί µε τα κλασικά γράµµατα, πρόγραµµα θετικών 

επιστηµών, ξένες γλώσσες, τεχνικά καθώς και βραδινά µαθήµατα για 

εργαζοµένους. 

Με τη συνένωση της γενικής µε την τεχνική-επαγγελµατική µόρφωση 

προέκυψε ένας νέος τύπος ενιαίου ή σύνθετου σχολείου (Comprehensive 

School), που µελετήθηκε θεωρητικά τον 20° αιώνα και µεταπολεµικά 

αναπτύχθηκε στην Ευρώπη κυρίως στην Αγγλία και τη Σουηδία. 

Ας σηµειωθεί, ότι η Ανώτατη Επαγγελµατική Εκπαίδευση σε ορισµένους 

τοµείς (γιατρών, δικηγόρων, µηχανικών, στρατιωτικών, ανώτερου κλήρου, 

καθηγητών κ.ά) είναι αρχαιότατη και παρέχεται καταρχήν εµπειρικά, µέχρι 

τον 6° αιώνα π.Χ. περίπου. Κατόπιν παρέχεται από ιδιώτες σοφούς, σοφιστές, 

φιλοσόφους και γιατρούς σε µικρές οµάδες, αργότερα από ιδιωτικές 

φιλοσοφικές Σχολές και Ακαδηµίες (π.χ. του Πλάτωνα και του Αριστοτέλη 

στην κλασική Ελλάδα) και από την Αλεξανδρινή εποχή (µετά τον 3° αιώνα 

π.Χ.) µέχρι και το 1.200 µ.Χ. σε Πανεπιστήµια αρχαίου τύπου, κατόπιν 

µεσαιωνικού τύπου (από το 1.200 µ.Χ.) και τέλος νεότερου τύπου, (µετά την 

Αναγέννηση ως σήµερα). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 

ΙΣΤΟΡΙΚΗ ΕΞΕΛΙΞΗ ΤΗΣ ΤΕΧΝΙΚΗΣ & ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΗΣ 

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑ∆Α 

3.1 Από την απελευθέρωση µέχρι το Β’ Παγκόσµιο Πόλεµο (1821- 

1945) 

Η µέριµνα για την εκπαίδευση ξεκινά ήδη από τα χρόνια του 

εθνικοαπελευθερωτικού αγώνα των Ελλήνων. Το 1827, η Εθνική Συνέλευση 

της Τροιζήνας χαρακτηρίζει υποχρέωση του κράτους την παροχή εκπαίδευσης 

και διορίζει τον πρώτο Υπουργό Παιδείας. 

Οι πρώτες συστηµατικές προσπάθειες για την οργάνωση της εκπαίδευσης 

πραγµατοποιούνται, σε συνθήκες δύσκολες, από τον πρώτο κυβερνήτη της 

Ελλάδας Ιωάννη Καποδίστρια. Ιδρύονται αλληλοδιδακτικά σχολεία και 

χειροτεχνεία για την κάλυψη των αναγκών της στοιχειώδους εκπαίδευσης, 

Ορφανοτροφείο, Πρότυπο Σχολείο για την κατάρτιση δασκάλων για τα 

αλληλοδιδακτικά σχολεία και ένα Κεντρικό Σχολείο, του οποίου οι απόφοιτοι 

προορίζονταν για ανώτερες σπουδές. Επίσης, ιδρύθηκαν Γεωργική Σχολή, 

Εκκλησιαστική Σχολή και Κεντρικό Πολεµικό Σχολείο. 

Μια από τις πρώτες φροντίδες του Ι. Καποδίστρια ήταν η οργάνωση 

Επαγγελµατικής και Τεχνικής Εκπαίδευσης. Το πρώτο σχολείο ιδρύθηκε το 

1828 στο Εθνικό Οικοτροφείο της Αίγινας για τα ορφανά του πολέµου. Το 

αναλυτικό πρόγραµµα περιλάµβανε τη σπουδή των τεχνών και επαγγελµάτων 

σαν συµπλήρωµα της Γενικής Εκπαίδευσης. Ο πρώτος κλάδος ήταν των 

οικοδοµικών Τεχνών, διότι η ανοικοδόµηση της Ελλάδας ήταν πρώτη ανάγκη. 

Εισηγητής της οργάνωσης του σχολείου υπήρξε ο Φρειδερίκος Τσέντνερ, 

όπως γράφει ο ίδιος προσθέτοντας, ότι έλαβε ως υπόδειγµα το Βασιλικό 

Σχολείο των Οικοδοµικών Τεχνών του Μονάχου, καθώς και το Τεχνικό 

Σχολείο La Martiniere της Λυών. Καθηγητές ήσαν οι αρχιτέκτονες, ο έλληνας 

Κλεάνθης και  ο γερµανός Σάουµπερτ6. 

                                                           
6 Μπίρης, Κ. (1957). Ιστορία του Εθνικού Μετσόβειου Πολυτεχνείου, Αθήνα, σελ.14 
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Το 1829, ιδρύθηκε επίσης από τον Κυβερνήτη, η Μέση Τεχνική Στρατιωτική 

Σχολή που εκπαίδευε τους µαθητές εκτός από τα στρατιωτικής φύσης θέµατα 

και σε θέµατα µηχανικών γεφυρών, δρόµων, κτιρίων, κ.λ,π. Το 1834, η Σχολή 

αυτή αναδιοργανώθηκε και αποτέλεσε την ανώτερη Στρατιωτική Σχολή των 

Ευελπίδων7. Το έργο του Καποδίστρια σταµάτησε µε τη δολοφονία του. 

Τα θεµέλια ωστόσο του εκπαιδευτικού συστήµατος που θα κυριαρχήσει στην 

Ελλάδα - για έναν περίπου αιώνα - τέθηκαν κατά την περίοδο της βασιλείας 

του Όθωνα (1833-1862), µε τα διατάγµατα του 1834, του 1836 και του 1837. 

Η διάρθρωση του εκπαιδευτικού συστήµατος, όπως διαµορφώθηκε την 

περίοδο αυτή, προέβλεπε µια “κάθετη δοµή”, µε επτατάξιο ∆ηµοτικό Σχολείο, 

του οποίου τις τρεις τελευταίες τάξεις µπορούσε ο µαθητής να διανύσει σε 

αυτοτελές τριτάξιο “Ελληνικό Σχολείο”, του οποίου οι απόφοιτοι µπορούσαν 

να εισαχθούν -µε εξετάσεις- στο τετρατάξιο Γυµνάσιο. Προβλέπονταν στη 

συνέχεια πανεπιστηµιακές σχολές, τριετούς ή τετραετούς φοίτησης. 

Το διάταγµα 6/18-2-1834 καθιερώνει την 7χρονη υποχρεωτική εκπαίδευση και 

ρυθµίζει θέµατα οργάνωσης σχολείων, διδακτέας ύλης κλπ. Η εισαγωγή στο 

Γυµνάσιο, από το Ελληνικό, γίνεται µε εξετάσεις. Το διάταγµα του 1836 

επιτρέπει τη δηµιουργία ιδιωτικών σχολείων και προβλέπει τη χωριστή 

µόρφωση των κοριτσιών. 

Τη µετα-οθωνική περίοδο, οι προσπάθειες αλλαγών στην εκπαίδευση 

αποσκοπούν στον προοδευτικό εκσυγχρονισµό του κράτους. Οι προσπάθειες 

αυτές αποτυπώνονται σε νόµο του 1895, σε διατάγµατα της 30/4/1896 και στα 

νοµοσχέδια του 1899.  

Θετικό στοιχείο του νόµου του 1895 είναι η θεσµοθέτηση νηπιαγωγείων και 

το γεγονός ότι στους σκοπούς των δηµοτικών σχολείων, εκτός από τη 

θρησκευτική και ηθική αγωγή, προβλέπονταν και η διδασκαλία µαθηµάτων 

που ήταν χρήσιµα για τη ζωή.  

                                                           
7 Ζάχαρης, Ευστάθιος (1981). Ιστορία, Οργάνωση και ∆ιοίκηση της Τεχνικής και 
Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης, ΣΕΛΕΤΕ, Αθήνα, σελ 126 
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Επίσης, σηµαντικά στοιχεία, του παραπάνω νόµου, είναι η εκ νέου 

θεσµοθέτηση της υποχρεωτικής φοίτησης στα δηµοτικά σχολεία, χωρίς όµως 

κυρώσεις για τους γονείς από τη µη εφαρµογή της διάταξης περί 

“ υποχρεωτικότητας” και η πρόβλεψη για την εκπαίδευση των κοριτσιών. 

Καθιερώνεται ο θεσµός του επιθεωρητή σχολείων που θα φτάσει αναλλοίωτος 

µέχρι το 1929. Ο νόµος του 1895 παραµένει “δέσµιος” των γνωστών 

κλασσικιστικών και αρχαϊστικών προσανατολισµών. Τα αρχαία παραµένουν η 

γλώσσα διδασκαλίας στο δηµοτικό. 

Όµως, στο επίσηµο εκπαιδευτικό σύστηµα, δεν περιλαµβάνεται καµιά µέριµνα 

για την Τ.Ε.Ε. Μόνο ο Βαυαρός Λοχαγός του µηχανικού Φρειδερίκος Φον 

Τσέντερ το 1836 (εποχή που άρχισαν να οικοδοµούνται και τα ανάκτορα του 

Οθωνα), ίδρυσε την µηχανοθήκη του στην οποία εκτός  από την επίδειξη 

προτύπων τεχνικών κατασκευών, παρέδιδε σε πολλούς τεχνίτες µαθήµατα 

κατάρτισης τους. Η επιτυχία αυτών των µαθηµάτων οδήγησε στην ίδρυση του 

δεύτερου Τεχνικού Σχολείου (µετά εκείνο της Αίγινας), το 1836 που 

εξελίχθηκε στο Εθνικό Μετσόβειο Πολυτεχνείο. Το 1887 ονοµάσθηκε "Σχολή 

Βιοµηχανικών Τεχνών" και είχε τέσσερα τµήµατα Πολιτικών Μηχανικών, 

Μηχανουργών, Γεωµετρών και Εργοδηγών. Το 1888 ιδρύθηκε Μέση Σχολή 

Μηχανουργών και η Σχολή µετονοµάζεται σε Εθνικό Μετσόβειο Πολυτεχνείο. 

Το 1846 ιδρύεται στην Τίρυνθα Γεωργικό Σχολείο (Ν. Λ.Σ'/1846 "Περί 

Συστάσεως Γεωργικού Σχολείου εις Τίρυνθον"). 

Το 1887 αρχίζει η µεταρρύθµιση της Τεχνικής Εκπαίδευσης και η οργάνωση 

της σε µέση και ανώτερη βαθµίδα. Το Σχολείο Τεχνών ονοµάστηκε Σχολείο 

Βιοµηχάνων Τεχνών υπαγόµενο στην αρµοδιότητα του Υπουργείου 

Εσωτερικών. Σκοπό έχει τη µόρφωση τεχνιτών για τη δηµόσια υπηρεσία και 

τη Βιοµηχανία. Το Σχολείο αυτό είχε τέσσερα τµήµατα: Πολιτικών 

Μηχανικών, Μηχανουργών, Γεωµετρών, Εργοδηγών. Το 1888 ιδρύθηκε  και 

µέση σχολή µηχανουργών. 

Την περίοδο αυτή αναπτύσσεται και η ιδιωτική Επαγγελµατική Τεχνική 

Εκπαίδευση από σωµατεία και φιλανθρωπικούς οργανισµούς. 
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Το 1894 στον Πειραιά8 ιδρύεται η Βιοµηχανική και Εµπορική Ακαδηµία 

(Ρουσοπούλου Αθανασίου) µε έξι σχολές και µια προπαιδευτική Γυµνασιακή. 

Το 1896 η Ακαδηµία Ρουσοπούλου µεταφέρθηκε στην Αθήνα (Πλατεία 

Κάνιγγος). Περιλάµβανε τρεις σχολές9 : Τη σχολή Χηµικών Βιοµηχάνων (µε 

τρία τµήµατα: Ζυµοτεχνών, Ελαιουργών και Ζωοτεχνών), Εµπορική Σχολή και 

Γεωργική Σχολή. Το 1901 προστέθηκε Σχολή Σιδηροδροµική και το 1902 

Σχολή Μεταλλευτική. 

Στον Πειραιά ιδρύονται οι πρώτες σχολές του Πειραϊκού Συνδέσµου και του 

Προµηθέα ως τετραετείς εσπερινές σχολές, που προπαρασκεύαζαν ιδίως 

τεχνικούς για πλοία και ακολούθησαν και άλλες παρόµοιες ιδιωτικές, οι 

σχολές αυτές λειτουργούν µέχρι σήµερα. Τα επαγγελµατικά προσόντα τους 

ήταν τα ίδια µε του Πολυτεχνείου. Από τότε αρχίζει ο ανταγωνισµός µεταξύ 

των αποφοίτων για τα προσόντα, οπότε φάνηκε η ανάγκη συντονισµού της 

Τεχνικής Εκπαίδευσης.  

Η δηµόσια εµπορική εκπαίδευση καθιερώνεται το 1903 µε την ίδρυση 

τεσσάρων εµπορικών σχολών που ανήκουν "εις την τάξην των εκπαιδευτηρίων 

της µέσης εκπαιδεύσεως, σκοπούσαι την διά καταλλήλου θεωρητικής και 

πρακτικής διδασκαλίας προπαρασκευήν των εις αυτοίς φοιτώντων εις το 

εµπορικόν στάδιον10.". 

Το σύνταγµα του 1911 κατοχυρώνει τη δωρεάν στοιχειώδη εκπαίδευση και 

την κάνει υποχρεωτική για όλους. Το Νοέµβριο του 1913 υποβάλλονται στη 

Βουλή τα νοµοσχέδια που συνέταξε ο ∆. Γληνός. Είναι πρώτη φορά που η 

Τ.Ε.Ε. εισάγεται στο επίσηµο σχολικό δίκτυο και επιχειρείται η καθιέρωση 

του διπλού δικτύου εκπαίδευσης. Στην εισηγητική έκθεση των νοµοσχεδίων 

αναφέρεται ότι θα εισαχθούν µαθήµατα "προπαρασκευάζοντα αµεσώτερον 

προς την εις τον πρακτικόν βίον µετάβασιν των παίδων".  

Όµως, παρ' όλες τις βαθιές τοµές που επιχειρούσαν στην εκπαίδευση τα 

νοµοσχέδια του 1913 δεν ψηφίστηκαν από τη Βουλή, αλλά "µπήκαν στο 

χρονοντούλαπο", όπως είπε ο ∆- Γληνός." Το µεταρρυθµιστικό πνεύµα τους 

                                                           
8 Για την ιδιωτική και τεχνική εκπαίδευση στον Πειραιά τον 19ο αιώνα, βλέπε Σαπουνάκη-
∆ρακάκη, Λ. (1986). Η εκπαίδευση της εργατικής τάξης στον Πειραιά τον 19ο αιώνα 
9 ∆ιάταγµα της 1ης ∆εκεµβρίου 1836 Περί εκπαιδεύσεως εις την αρχιτεκτονικήν”. Για τον 
σηµαντικό ρόλο  του ΕΜΠ στην ανάπτυξη της Τ.Ε.Ε βλέπε Μπίρη Κ., όπως παραπάνω. 
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αποτυπώθηκε στο Ν.∆. 2585 του 1917 και στους Ν. 82, 826 και 827 επίσης 

του 1917. 

 

∆ιάγραµµα 3.1 Εκπαιδευτική µεταρρύθµιση του 191311 

 

Με τη µεταρρύθµιση του 1917 καθιερώνεται η εισαγωγή της δηµοτικής 

γλώσσας στο δηµοτικό σχολείο. Οι µεταρρυθµίσεις θα ανατραπούν µε την 

                                                                                                                                                                      
10 Νόµος της 22ας Ιουλίου “ Περί συστάσεως εµπορικών σχολών” (αρθ. 1 ΦΕΚ Α΄169/23-2-
1903. 
11 Πηγή: Μπουζάκης, Σήφης (2002). Νεοελληνική Εκπαίδευση (1821-1998), Εκδόσεις 
Gutenberg, Αθήνα 
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πολιτική αλλαγή που θα σηµειωθεί, µετά την ήττα του Βενιζέλου στις εκλογές 

του Νοεµβρίου του 1920 και θα επανέλθει το προηγούµενο καθεστώς. 

Η δεκαετία  του  1920  είναι η εποχή που γνωρίζει µεγάλη ανάπτυξη η  

γεωργική εκπαίδευση    λόγω    της    αγροτικής    µεταρρύθµισης12. 

Με την ίδρυση του Υπουργείου Γεωργίας η Γεωργική εκπαίδευση 

αντιµετωπίζεται συστηµατικά και το 1917 τέσσερις οµάδες γεωπόνων 

υποβάλλουν προτάσεις. Με βάση τις προτάσεις αυτές εκδίδεται ο Ν. 

2203/1920 για την ίδρυση Πρακτικών Γεωργικών Σχολείων και ο Ν.1956/1920 

για την ίδρυση Μέσων Γεωργικών Σχολών. 

Το 1920 µε τον Νόµο 3722 "Περί Σχολής Εµποροπλοιάρχων"   αναπτύσσεται  

η εκπαιδευτική   δραστηριότητα  στον   τοµέα   της   εµπορικής   ναυτιλίας 

που ξεκίνησε στο τέλος του περασµένου αιώνα µε τις ιδιωτικές ναυτικές 

σχολές και το θεσµό του µαθητευόµενου ναύτη.   Το 1925 µε το Ν.∆. "Περί 

ναυτικής εκπαιδεύσεως" ιδρύθηκε η ∆ηµόσια Ναυτική Σχολή στον Πειραιά13. 

Για την εκπαίδευση νοσηλευτικού προσωπικού εκτός από τη Σχολή Αδελφών 

Νοσοκόµων "Βασίλισσα Όλγα" που ιδρύθηκε το 1875 στο θεραπευτήριο 

"Ευαγγελισµός", το 1924 ιδρύεται η Σχολή Αδελφών Νοσοκόµων του 

Ελληνικού Ερυθρού Σταυρού ενώ το 1927 ιδρύθηκε η Σχολή Επισκεπτριών 

Αδελφών και Νοσοκόµων του Υπουργείου Κοινωνικών Υπηρεσιών14. 

To 1926 ιδρύθηκε µε δωρεά του Β. Σιβιτανίδη, η Σιβιτανίδειος Σχολή Τεχνών 

και Επαγγελµάτων "σκοπόν έχουσα την παροχήν µέσης και κατώτερης 

βιοµηχανικής, τεχνικής και εν γένει επαγγελµατικής µορφώσεως15." Η Σχολή 

στην αρχή υπαγόταν στο Υπουργείο Εθνικής Οικονοµίας και αργότερα υπήχθη 

στο ΥΠΕΠΘ ως νοµικό πρόσωπο δηµοσίου δικαίου. Η συµβολή της στην 

ανάπτυξη της Τ.Ε.Ε. υπήρξε µεγάλη κυρίως σε περιόδους όπου οι 

δραστηριότητες της πολιτείας στο χώρο της Τ.Ε.Ε. περιορίζονταν σχεδόν 

µονάχα στις προσαρτηµένες στο Εθνικό Μετσόβειο Πολυτεχνείο Σχολές 

Εργοδηγών. Έτσι, η Σιβιτανίδειος κάλυψε ένα σηµαντικό κενό των αναγκών 

της οικονοµίας µας σε ειδικευµένο τεχνικό προσωπικό. 

                                                           
12 Σακελλαρόπουλος, Θ. (1988). Κράτος και Υπανάπτυξη στην Ελλάδα 1833-1922., Αθήνα, 
σελ. 56-108. 
13 Ζάχαρης Ε., όπως παραπάνω, σελ. 170-171. 
14 Ζάχαρης Ε., όπως παραπάνω, σελ. 170-171. 
15 Αρθ.1, Ν.∆. 1926 που κυρώθηκε µε Ν.∆. του 1927 ΦΕΚ Α΄137/9-7-1927. 
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Η µεταρρύθµιση του 192916 είναι κατ' ουσία η µεταρρύθµιση του 1913-1917 

µε την επαναδηµιουργία του δεύτερου “σχολικού δικτύου”. Η διάρθρωση του 

1913 ήταν σαφώς δηµοκρατικότερη γιατί διασφάλιζε την “οριζόντια” και 

“ κάθετη” εκπαιδευτική κινητικότητα. Ενδιαφέρον στοιχείο της νέας 

διάρθρωσης είναι η δηµιουργία τετραετούς “Παρθεναγωγείου”, µετά το 

∆ηµοτικό. Τα κορίτσια που τελείωναν το Σχολείο αυτό είχαν τη δυνατότητα 

να συνεχίσουν σπουδές σε επαγγελµατικά σχολεία (Γεωργικά, Οικοκυρικά, 

Βιοτεχνικά), διετούς ή τριετούς φοίτησης. Η µεταρρύθµιση του 1929 που 

άγγιξε περισσότερο τους εξωτερικούς παράγοντες (οργάνωση-διοίκηση) θα 

έχει την τύχη των προηγούµενων ανακαινιστικών προσπαθειών.  

Ακολουθεί η δικτατορία του Κονδύλη το 1935 και µετά η δικτατορία του 

Μεταξά που θα αναστείλει κάθε µεταρρυθµιστική συνέχεια.  

3.2 Από το Β’ Παγκόσµιο Πόλεµο µέχρι τη Μεταπολίτευση (1945- 

1974) 

Μετά το Β’ Παγκόσµιο πόλεµο, αφενός η τεράστια πρόοδος των θετικών 

επιστηµών και της τεχνολογίας και αφετέρου η εντονότερη στροφή της 

οικονοµικής δραστηριότητας προς τις βιοµηχανικές, τεχνικές και ναυτικές 

επενδύσεις είχαν ως αποτέλεσµα την κοινωνική και οικονοµική αξιολόγηση   

των τεχνικών επαγγελµάτων και την αλλαγή προσανατολισµού των 

επαγγελµατικών προτιµήσεων της νεολαίας. Πλήθος τεχνικών και 

επαγγελµατικών σχολών διαφόρων ειδικοτήτων ιδρύονται από οργανισµούς, 

ιδρύµατα, σωµατεία, ιδιώτες και µερικές από το κράτος στην Αθήνα, Πειραιά 

και σε όλα σχεδόν τα επαρχιακά κέντρα. 

Σηµαντική υπήρξε η προσφορά στην ανάπτυξη της Τ.Ε.Ε. η ίδρυση του 

Ευγενιδείου Ιδρύµατος το 1956 µε σκοπό την προαγωγή της Τεχνικής-

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης νέων Ελληνικής υπηκοότητας. 

Με το Ν.∆. 3971/195917 καταβάλλεται πράγµατι σοβαρή προσπάθεια 

ανάπτυξης της TEE. Τα κυριότερα σηµεία του διατάγµατος αναφέρονται στην: 

                                                           
16 Οι νόµοι 4397/29 και 4373/29 καθώς και όσα νοµοσχέδια κατέθεσε στη Βουλή ο Γ. 
Παπανδρέου, ως Υπουργός Παιδείας (1930-32), είναι γνωστά στην Ιστορία της εκπαίδευσης 
ως εκπαιδευτική µεταρρύθµιση του 1929. 
17 Ν.∆. 3971/4-9-1959, “Περί τεχνικής και επαγγελµατικής εκπαιδεύσεως, οργανώσεως της 
µέσης εκπαιδεύσεως και διοικήσεως της παιδείας”, ΦΕΚ Α΄187. 
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• Ίδρυση Σχολών Υποµηχανικών Αθηνών και Θεσ/νίκης (αρθ. 1) 

• Ίδρυση των πρώτων ∆ηµόσιων Τεχνικών Σχολών Εργοδηγών, Μέσων 

Τεχνικών Σχολών (αρθ.16)18 

• Ίδρυση της Σχολής Εκπαιδευτικών Λειτουργών Επαγγελµατικής και 

Τεχνικής Εκπαιδεύσεως. (ΣΕΛΕΤΕ)19 (αρθ.24) 

• Ίδρυση του Ζανείου Πειραµατικού Τεχνικού Γυµνασίου. 

• Ίδρυση της Γενικής ∆ιεύθυνσης Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης. 

• ∆υνατότητα ίδρυσης στις τρεις τελευταίες τάξεις του Γυµνασίου, νέων 

τµηµάτων µε κατευθύνσεις τεχνικής, αγροτικής, οικονοµικής, ναυτικής, 

ξένων γλωσσών και οικιακής οικονοµίας, εκτός από τα τµήµατα 

Κλασικής και Πρακτικής Κατεύθυνσης που λειτουργούσαν ήδη από 

πριν. 

• Σύσταση θέσης Γενικού Επιθεωρητή Τ.Ε.Ε στην Κεντρική Υπηρεσία 

του ΥΠΕΠΘ µε αρµοδιότητα στις ∆ηµόσιες και Ιδιωτικές Τεχνικές 

Επαγγελµατικές Σχολές. 

• Σύσταση Εθνικού Συµβουλίου Εκπαίδευσης για θέµατα Τ.Ε.Ε. 

Το 1964 επιχειρείται η τρίτη µεταρρυθµιστική προσπάθεια, µετά από τις 

προσπάθειες του 1913-1917 και του 1929. Με νόµο, πέρα από την αλλαγή της 

διάρθρωσης του εκπαιδευτικού συστήµατος, όπως διαµορφώνεται µε τη 

µεταρρύθµιση του 1964, εισάγονται οι παρακάτω καινοτοµίες: 

• Καθιερώνεται η εννιάχρονη δωρεάν εκπαίδευση για όλα τα 

Ελληνόπουλα, ηλικίας 6 έως 15 ετών (δηµοτικό και γενικό ή τεχνικό 

γυµνάσιο).  

• Καθιερώνεται η δηµοτική γλώσσα, σε όλες τις βαθµίδες εκπαίδευσης.  

• Αυξάνονται τα έτη φοίτησης στις παιδαγωγικές ακαδηµίες από δύο σε 

τρία.  

• Τροποποιείται το πρόγραµµα των σχολείων ∆ευτεροβάθµιας 

Εκπαίδευσης.  

                                                           
18 Οι σχολές ιδρύθηκαν στα Γιάννενα, Κοζάνη, Αλεξανδρούπολη, Χαλκίδα, Καλαµάτα, 
Καβάλα. 
19 Οι Σχολή αυτή  ιδρύθηκε και οργανώθηκε µε ξένα κεφάλαια και προσωπικό από την 
Αµερική, τον Ο.Ο.Σ.Α και την UNESCO. Το 1964 υπάγεται στο παιδαγωγικό ινστιτούτο και 
το 1966 ξαναλειτουργεί ως υπηρεσιακή µονάδα του ΥΠΕΠΘ. Στην περίοδο της δικτατορίας 
αποδεσµεύεται και από τότε λειτουργεί ως  Ν.Π.∆.∆. 
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• Ιδρύεται το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο  

• Καθιερώνονται µαθητικά συσσίτια.  

Παράλληλα µε τη διάρθρωση της Γενικής Εκπαίδευσης επιχειρείται ένα νέο 

σχολικό δίκτυο αυτό της Τ.Ε.Ε µε το νοµοσχέδιο "περί Τεχνικής 

Εκπαιδεύσεως" που υποβάλλεται για ψήφιση το Μάιο του 1965 και το οποίο 

τελικά δεν ψηφίζεται όπως και εκείνο "περί ιδρύσεως Πανεπιστηµίων" γιατί 

τα πρόλαβαν οι εξελίξεις του Ιουλίου του 1965 και η επακολούθηση της 

δικτατορίας του 1967. 

Με τον Ν.∆. 580/197020 ιδρύθηκαν οι Κατώτερες Τεχνικές Σχολές, για τους 

µαθητές  που τελείωναν το ∆ηµοτικό Σχολείο και ήταν τρίχρονες και οι Μέσες 

Τεχνικές Σχολές, που επίσης είχαν τρία χρόνια σπουδών, και αναφερόταν σε 

µαθητές των Κατώτερων Τεχνικών Σχολών και σε µαθητές που είχαν 

τελειώσει τουλάχιστον τις τρεις τάξεις του Γυµνασίου ή είχαν απολυτήριο 

Γυµνασίου. 

Τα Σχολεία αυτά, που είχαν στόχο την Επαγγελµατική Εξειδίκευση των 

φοιτούντων σ’ αυτά, ανήκαν µεν στο Υπουργείο Παιδείας αλλά δεν ήταν 

ενταγµένα στην ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση. Έτσι ενώ υπήρχαν και ∆ηµόσιες 

Σχολές (Κατώτερες και Μέσες) υπήρχαν πάρα πολλά τέτοια Ιδιωτικά Σχολεία.  

Ο Αριθµός των µαθητών που φοιτούσαν σ’ αυτά τα Σχολεία ήταν µικρός σε 

σχέση µε τα Γυµνάσια της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης, και κατά κύριο λόγο 

µαθητές των κατώτερων οικονοµικών στρωµάτων των αστικών κέντρων 

Εκτός όµως από το δηµόσιο σχολικό δίκτυο Τ.Ε.Ε ένας µεγάλος αριθµός 

Ιδιωτικών και ∆ηµόσιων Σχολών Τ.Ε.Ε εξακολουθεί να παραµένει στη 

δικαιοδοσία άλλων Υπουργείων, πράγµα που γίνεται µέχρι σήµερα. 

Με το Ν.∆.581/70 η ΣΕΛΕΤΕ επανιδρύθηκε και µετατράπηκε από   

υπηρεσιακή µονάδα του ΥΠΕΠΘ σε Ν.Π.∆.∆. Η σχολή έχει σκοπό την 

παιδαγωγική εκπαίδευση και επιµόρφωση του ∆ιδακτικού και του Εποπτικού 

προσωπικού Τ.Ε.Ε την τεχνική ή άλλη επαγγελµατική ειδικότητα του 

∆ιδακτικού και Εργαστηριακού προσωπικού Τ.Ε.Ε και των τριών βαθµίδων. 

Επίσης θεσµοθετήθηκε ως απαραίτητο προσόν των εκπαιδευτικών της Τ.Ε.Ε 

το πτυχίο Παιδαγωγικών της ΣΕΛΕΤΕ. 

                                                           
20 Ν.∆. 580/1970 (ΦΕΚ 139/24-6-70, Τόµος Α’). “ Περί των Μέσων και Κατωτέρων 
επαγγελµατικών σχολών”. 
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Το 1970 ιδρύονται τα Κέντρα Ανώτερης Τεχνικής Επαγγελµατικής 

Εκπαίδευσης (Κ.Α.Τ.Ε.Ε.), τριετούς φοίτησης. 

Σκοπός των K.A.T.Ε.E. ήταν η εκπαίδευση τεχνικών στελεχών ανωτέρου 

επιπέδου. Με την ίδρυση των ΚΑΤΕΕ καταργούνται οι Σχολές Υποµηχανικών 

του Πολυτεχνείου (µικρό Πολυτεχνείο) και µειώνεται και η φοίτηση από 

τέσσερα σε τρία χρόνια, άρα υποβιβάζεται η στάθµη σπουδών. 

3.3 Από τη Μεταπολίτευση µέχρι σήµερα (1974- 2007) 

Μετά τη µεταπολίτευση θα ψηφιστούν, το 1976, οι νόµοι για τη γενική και την 

τεχνική - επαγγελµατική εκπαίδευση. 

Πριν τη θέσπιση των παραπάνω νόµων θα ψηφισθεί το Σύνταγµα του 1975 και 

θα ιδρυθεί, µε νόµο, το Κέντρο Εκπαιδευτικών Μελετών και Επιµόρφωσης 

(Κ.Ε.Μ.Ε) που αντικαθιστά το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο(Π.Ι.) του 1964. 

Με τους νόµους 309/76 και 576/77 η διάρθρωση της εκπαίδευσης έχει ως 

εξής: 2 χρόνια Νηπιαγωγείο, 9χρονη υποχρεωτική (6 χρόνια ∆ηµοτικό, 3 

χρόνια Γυµνάσιο, υποχρεωτικό από το σχολικό έτος 1979-80). Η πρόσβαση 

από το ∆ηµοτικό στο Γυµνάσιο γίνεται χωρίς εισαγωγικές εξετάσεις.  

Μετά το Γυµνάσιο οι µαθητές είχαν διεξόδους: α) χωρίς εξετάσεις εγγραφή σε 

µια Τεχνική - Επαγγελµατική Σχολή µε σκοπό την προετοιµασία και ένταξη 

τους στην αγορά εργασίας ή εγγραφή των αποφοίτων στο τρίτο εξάµηνο των 

ΤΕΛ κατόπιν κατατακτηρίων εξετάσεων, β) µε εξετάσεις στο Γενικό ή 

Τεχνικοεπαγγελµατικό Λύκειο. Η φοίτηση στα Λύκεια είναι τριετής.  

Η πρόσβαση των αποφοίτων Γενικού Λυκείου στην Ανώτερη και Ανώτατη 

Γενική και Τεχνικοεπαγγελµατική εκπαίδευση γίνεται µε πανελλήνιες 

εξετάσεις στα µαθήµατα επιλογής Β' και Γ’ τάξης και συνεκτίµηση του 

βαθµού απολυτηρίου. Για τους απόφοιτους ΤΕΛ υπάρχουν δύο δυνατότητες, η 

πρώτη να ενταχθούν στην παραγωγή και η δεύτερη να συνεχίσουν στην 

ανώτερη εκπαίδευση χωρίς εξετάσεις µε βάση µόνο τη σχολική τους επίδοση 

(ποσοστό 32%) ή στα Α.Ε.Ι µε την προϋπόθεση επιπλέον παρακολούθησης 

µαθηµάτων στο Λύκειο σχετικών µε τη σχολή που επιθυµούσαν. Έτσι, 

καθιερώνεται η ανισότητα των ΤΕΛ ως προς τα ΓΕΛ. 

Όταν σε µια πόλη εδρεύουν περισσότερες σχολικές µονάδες ΤΕΛ και ΤΕΣ, 

µπορούν να συγκεντρωθούν και να αποτελέσουν ενιαία εκπαιδευτική µονάδα, 
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το Κέντρο Επαγγελµατικής και Τεχνικής Εκπαίδευσης (ΚΕΤΕ), (αρθ. 12, 

Ν.576/77). Τη Γενική ∆ιεύθυνση του ΚΕΤΕ αναλαµβάνει εκπαιδευτικός µε 

βαθµό ∆ιευθυντή Λυκείου, ενώ των άλλων σχολικών µονάδων που έχουν 

ανεξάρτητη διεύθυνση, η κάθε µια, εκπαιδευτικοί µε το βαθµό επίσης 

∆ιευθυντή Λυκείου για το Τεχνικό και Επαγγελµατικό Λύκειο και ∆ιευθυντή 

ΤΕΣ για τις σχολές. Ο ∆ιευθυντής ΚΕΤΕ έχει συντονιστικές, υπηρεσιακές και 

πειθαρχικές αρµοδιότητες  για το προσωπικό των σχολικών µονάδων που 

υπάγονται στο ΚΕΤΕ του. 
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∆ιάγραµµα 3.2 Εκπαιδευτική µεταρρύθµιση του 197621 

 

Με το Ν.309/76 καθιερώθηκε η Νεοελληνική ως επίσηµη γλώσσα διδασκαλίας 

σ' όλες τις βαθµίδες της Γενικής Εκπαίδευσης και δόθηκε έτσι λύση στο 

γλωσσικό πρόβληµα που όπως προαναφέρθηκε ταλαιπώρησε αρκετά τον 

ελληνικό λαό. Επίσης έχουµε αλλαγές στους σκοπούς της εκπαίδευσης που 

προσδιορίζουν αλλαγές στα αναλυτικά προγράµµατα και συγγραφή νέων 

βιβλίων. Εισάγονται νέα µαθήµατα (επαγγελµατικός προσανατολισµός, 

διδασκαλία αρχαίων ελληνικών από µετάφραση). 

Μετά το 1981 νοµοθετούνται µία σειρά µεταρρυθµιστικών µέτρων, που 

αφορούν την ελληνική εκπαίδευση, τα εξής: 

• Καθιερώνεται η δηµοτική ως επίσηµη γλώσσα του Κράτους.  

• Με Προεδρικό ∆ιάταγµα (Π.∆.), καθιερώνεται το µονοτονικό σύστηµα 

στο γραπτό λόγο.  

• Με νόµο, καταργούνται οι γενικοί διευθυντές και οι επόπτες δηµοτικής, 

µέσης γενικής και µέσης τεχνικής εκπαίδευσης.  

• Με νόµο, καταργούνται οι επιθεωρητές και εισάγεται ο θεσµός του 

σχολικού συµβούλου.  

• Με νόµο, καταργούνται τα Κ.Α.Τ.Ε.Ε.(Κέντρα Ανωτέρας Τεχνικής - 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης) και θεσµοθετούνται τα Τεχνολογικά 

Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα (Τ.Ε.Ι).  

• Με Π.∆., ιδρύονται τα µεταλυκειακά προπαρασκευαστικά κέντρα, τα 

οποία παρέχουν τη δυνατότητα προετοιµασίας - στους αποφοίτους των 

Λυκείων - για την εισαγωγή τους στην Τριτοβάθµια Εκπαίδευση.  

Επίσης ρυθµίζονται τα παρακάτω ζητήµατα: 

• Εισάγεται η ξένη γλώσσα στο δηµοτικό σχολείο.  

• Καταργούνται τα πρότυπα σχολεία και ιδρύονται τα πειραµατικά.  

• Η διδασκαλία της µουσικής, της γυµναστικής και των καλλιτεχνικών 

γίνεται από εξειδικευµένο προσωπικό.  

• Λαµβάνεται µέριµνα για ειδική αγωγή σε άτοµα µε ειδικές ανάγκες.  

                                                           
21 Πηγή: Μπουζάκης, Σήφης (2002). Νεοελληνική Εκπαίδευση (1821-1998), Εκδόσεις 
Gutenberg, Αθήνα 
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• Καθιερώνεται η µαζική και υποχρεωτική επιµόρφωση των 

εκπαιδευτικών.  

Με το νόµο 1566/1985  επιχειρείται πάλι µεταρρύθµιση στην ΤΕΕ η οποία 

εντάσσεται µεν στην ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση22, αλλά σαν ξεχωριστό και 

υποβαθµισµένο κοµµάτι της, µε τρεις ταχύτητες. Έτσι καθιερώνονται τα εξής 

σχολεία που παρέχουν επαγγελµατική εκπαίδευση: 

Το τεχνικό επαγγελµατικό λύκειο (ΤΕΛ) (που προήλθε από συγχώνευση του 

τεχνικού και του επαγγελµατικού λυκείου του Ν.576/77) το οποίο επεδίωκε να 

µεταδώσει στους µαθητές – εκτός των γενικών γνώσεων – και τις 

απαιτούµενες τεχνικές ή άλλες επαγγελµατικές γνώσεις για την ανάπτυξη των 

δεξιοτήτων τους, ώστε µετά την αποφοίτησή τους να µπορούν να ασχοληθούν 

µε επιτυχία σε ένα τεχνικό ή επαγγελµατικό κλάδο. Στην πράξη ο διπλός 

στόχος δεν επιτυγχάνονταν, κυρίως διότι τα προγράµµατα σπουδών ήταν 

αντιφατικά µε την επιταγή του νόµου (52% µαθήµατα γεν. παιδείας και 48% 

µαθήµατα ειδικότητας) και ο απόφοιτος του ΤΕΛ υστερούσε και σε γενική 

παιδεία και σε επαγγελµατική εκπαίδευση-κατάρτιση. Έτσι οι απόφοιτοι του 

ΤΕΛ είχαν µόλις 10% απορρόφηση στην αγορά εργασίας και εισαγωγή στα 

ΑΕΙ σε ποσοστό µικρότερο του 0,5%. Τα ΤΕΙ κάλυπταν τον αριθµό των 

εισαγοµένων τους σε ποσοστό 25% µε αποφοίτους ΤΕΛ αρχικά χωρίς 

εξετάσεις και αργότερα µε πανελλήνιες εξετάσεις. Τα ΤΕΛ χορηγούσαν 

πτυχίο επιπέδου 3 ή απολυτήριο λυκείου (µε ειδική φοίτηση στο Γ΄έτος). 

Η τεχνική επαγγελµατική σχολή (ΤΕΣ) λειτουργούσε απόγευµα ή βράδυ µε 

περιεχόµενο σπουδών εστιασµένο στην ειδικότητα (80% µαθήµατα 

ειδικότητας και 20% µαθήµατα γενικής παιδείας) είχε µεγαλύτερη 

απορρόφηση αποφοίτων στην αγορά εργασίας από εκείνη των ΤΕΛ ήταν 

2ετούς φοίτησης και δεν είχε συνέχεια σπουδών σε ΤΕΛ ή τριτοβάθµια 

εκπαίδευση. Η ΤΕΣ παρείχε στους αποφοίτους της πτυχίο επιπέδου 2. 

Το ενιαίο πολυκλαδικό λύκειο (ΕΠΛ) σε ότι αφορά την παρεχόµενη από αυτό 

τεχνική επαγγελµατική εκπαίδευση στους απόφοιτους των κλάδων 

προεπαγγελµατικής εκπαίδευσης ( µετά από 3ετή εκπαίδευση ) δεν παρείχαν 

πτυχίο ειδικότητας επιπέδου 2 ή 3 αλλά απολυτήριο.  

                                                           
22 Στην πραγµατικότητα η δοµή των ΤΕΛ δεν άλλαξε απλά όµως, άλλαξε το πρόγραµµα τους. 
∆’ εκπαιδευτικό συνέδριο ΟΛΜΕ Απρίλης 1985 βλέπε πρακτικά. 
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Πτυχίο επιπέδου 3 έπαιρναν οι απόφοιτοι του τµήµατος ειδίκευσης µετά από 

φοίτηση ενός επιπλέον έτους. 

Ο Ν.1566/85 θεωρήθηκε καινοτόµος, διότι εισήγαγε νέους θεσµούς, αλλά στο 

χώρο της ΤΕΕ εκτός της καθιέρωσης των ΣΕΚ δηµιούργησε µια 

πολυδιάσπαση και έκανε το σύστηµα παροχής ΤΕΕ πολύπλοκο. 

Το µόνιµο πρόβληµα που είχε η ΤΕΕ στην Ελλάδα δηλ. λίγους µαθητές, 

έλλειψη σωστής οργάνωσης, κοινωνική απαξίωση και συχνά εγκατάλειψη από 

τις εκάστοτε πολιτικές ηγεσίες κλπ. συνεχίστηκε και κατά την περίοδο αυτή. 

 

∆ιάγραµµα 3.3 ∆οµή εκπαιδευτικού συστήµατος 1981-198923 
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Με το νόµο 2009/1992, καθιερώνεται το Εθνικό Σύστηµα Επαγγελµατικής 

Εκπαίδευσης και Κατάρτισης (Ε.Σ.Ε.Ε.Κ.), ιδρύεται ο Οργανισµός 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης και Κατάρτισης (Ο.Ε.Ε.Κ.) και τα Ινστιτούτα 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης (Ι.Ε.Κ.). 

Επειδή είναι ενδιαφέρον να δούµε και τα στατιστικά στοιχεία του µαθητικού 

δυναµικού της περιόδου 1993-1997 (όταν η µεταρρύθµιση του Ν.1566/1985 

ήταν σε πλήρη ανάπτυξη) παραθέτω τον πίνακα που ακολουθεί.  

ΜΑΘΗΤΕΣ  ΣΤΑ  ∆ΗΜΟΣΙΑ  ΣΧΟΛΕΙΑ  ∆ΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑΣ  ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ 

 
ΣΧΟΛΙΚΑ  ΕΤΗ 

 1993-94 1994-95 1995-96 1996-97 
ΜΕΤΑΒΟΛΗ 

%  

ΓΥΜΝΑΣΙΑ 425.539 416.292 395.398 390.145 -9% 

ΓΕΛ 241.596 236.987 237.656 230.249 -5% 

ΤΕΛ 99.350 103.490 105.148 109.884 +11% 

ΤΕΣ 17.842 18.030 19.869 22.067 +24% 

ΕΠΛ 22.084 24623 26012 29988 +36% 

ΠΗΓΗ: ΥΠΕΠΘ/∆ΙΠΕΕ 

Πίνακας 3.1 Κατανοµή του µαθητικού δυναµικού την περίοδο 1993 – 1997 

 

Με το νόµο 2525/1997, επιχειρούνται µεταρρυθµιστικές αλλαγές στην 

ελληνική εκπαίδευση. 

1. Θεσµοθετείται το Ενιαίο Λύκειο, το οποίο αντικαθιστά σταδιακά τους 

υπάρχοντες τύπους Λυκείων.  

2. Αλλάζει ο τρόπος εισαγωγής στην Τριτοβάθµια Εκπαίδευση, µε έµφαση 

στην εκτίµηση της συνολικής επίδοσης των µαθητών στη Β΄ και Γ΄ 

τάξη του Λυκείου.  

                                                                                                                                                                      
23 Πηγή: Μπουζάκης, Σήφης (2002). Νεοελληνική Εκπαίδευση (1821-1998), Εκδόσεις 
Gutenberg, Αθήνα 
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3. Καθιερώνεται η λειτουργία Ολοήµερου Νηπιαγωγείου και Ολοήµερου 

∆ηµοτικού Σχολείου (µε σταδιακή εφαρµογή).  

4. Ιδρύονται τα Σχολεία ∆εύτερης Ευκαιρίας, στα οποία φοιτούν νέοι που 

έχουν συµπληρώσει το 18ο έτος της ηλικίας τους και δεν έχουν 

ολοκληρώσει την υποχρεωτική εκπαίδευση.  

5. Αρχίζει η κατάρτιση Ενιαίου Πλαισίου Προγράµµατος Σπουδών για την 

Πρωτοβάθµια και τη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση.  

6. Καθορίζονται διατάξεις για την αξιολόγηση των εκπαιδευτικών και του 

εκπαιδευτικού έργου.  

7. Θεσπίζονται εξετάσεις για την πρόσληψη των εκπαιδευτικών στην 

Πρωτοβάθµια και ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση, µε σταδιακή - εντός 

πενταετίας- κατάργηση της “επετηρίδας”.  

8. Ιδρύονται περιφερειακά κέντρα Συµβουλευτικής και Προσανατολισµού.  

9. Θεσµοθετούνται τα Προγράµµατα Σπουδών Επιλογής (ΠΣΕ) στα 

Πανεπιστήµια και τα ΤΕΙ.  

10. Επίσης, µε το νόµο 2640/1998 περί: “∆ευτεροβάθµιας Τεχνικής - 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης”, επέρχονται αλλαγές στο χώρο της 

Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης, µε τη δηµιουργία των 

Τεχνικών Επαγγελµατικών Εκπαιδευτηρίων (ΤΕΕ). Τα ΤΕΕ 

λειτουργούν σε δύο κύκλους, έναν διετή και έναν µονοετή. Παράλληλα 

καταργούνται οι Τεχνικές - Επαγγελµατικές Σχολές (ΤΕΣ). 

Με νοµοθετικές παρεµβάσεις της περιόδου 2000-2001: 

1. Επέρχονται βελτιώσεις στη µεταρρύθµιση του 1997/1998 κυρίως σε ότι 

αφορά το σύστηµα πρόσβασης στην Τριτοβάθµια Εκπαίδευση και τον 

τρόπο πρόσληψης των εκπαιδευτικών.  

2. Αναµορφώνεται η νοµοθεσία στους τοµείς της Ειδικής Αγωγής, της 

αποκέντρωσης της εκπαίδευσης, της επιµόρφωσης και της αξιολόγησης 

των εκπαιδευτικών.(N.2986/2002)  

3. Αναβαθµίζονται τα Τ.Ε.Ι. µε την ένταξή τους στην Ανώτατη 

Εκπαίδευση, η οποία αποτελείται πλέον από δύο παράλληλους τοµείς, 

τον Πανεπιστηµιακό και τον Τεχνολογικό.(N. 2916/2001)  

∆ίνεται έµφαση στην εισαγωγή των καινοτοµιών και των νέων τεχνολογιών 

στην εκπαίδευση. 
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Το 2006 επιχειρείται µια ακόµη µεταρρύθµιση στην πολύπαθη 

Τεχνικοεπαγγελµατική Εκπαίδευση µε το νόµο 3475/2006 ο οποίος καταργεί 

τα ΤΕΕ και τα αντικαθιστά µε τα Επαγγελµατικά Λύκεια (ΕΠΑ.Λ.) και τις 

Επαγγελµατικές Σχολές (ΕΠΑ.Σ.). 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4 

ΟΡΓΑΝΩΣΗ ΤΗΣ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ – ΤΟ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟ 

ΣΥΣΤΗΜΑ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑ∆Α 

4.1 Οργάνωση της εκπαίδευσης σήµερα 

Η ανάπτυξη της ∆ευτεροβάθµιας Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης βασίστηκε σε 

όλες τις χώρες σε τρία ουσιαστικά συστήµατα. 

α. Το παραδοσιακό δυαδικό σύστηµα, όπου τα θεωρητικά και 

επαγγελµατικά σχολεία συνυπάρχουν παράλληλα. Τα δύο αυτά είδη 

σχολείων, σε όλες τις χώρες, παρουσιάζουν σηµαντική διαφορά ως 

προς το κύρος που διαθέτουν και κατά συνέπεια παρουσιάζουν και 

σηµαντικές διαφορές ως προς την κοινωνική προέλευση των µαθητών 

που υποδέχονται. Σύµφωνα µε το σύστηµα αυτό είναι δοµηµένη η 

Επαγγελµατική Εκπαίδευση στις περισσότερες ευρωπαϊκές χώρες. 

β. Το δυικό σύστηµα (εναλλασσόµενη εκπαίδευση),  σύµφωνα µε το οποίο 

οι µαθητές απασχολούνται µερικώς στο σχολείο παρακολουθώντας 

διδασκαλία θεωρητικών µαθηµάτων και µερικώς στις επιχειρήσεις, 

όπου παρακολουθούν προγράµµατα πρακτικής εξάσκησης. Κυριότερος 

εκπρόσωπος στην εφαρµογή του συστήµατος αυτού είναι η Γερµανία. 

γ. Το πολυκλαδικό σύστηµα σύµφωνα µε το οποίο όλοι οι µαθητές 

συνυπάρχουν στο ίδιο σχολείο, µέσα στο οποίο όµως υπάρχει 

σηµαντικός βαθµός διαφοροποίησης των εκπαιδευτικών 

προγραµµάτων, τα οποία παρακολουθούν οι µαθητές των σχολείων 

αυτών ανάλογα µε τα ενδιαφέροντα τους και τις επιδόσεις τους. Το 

σύστηµα αυτό πρωτοεµφανίστηκε στις Ηνωµένες Πολιτείες, τη Σουηδία 

και την Ρωσία, τότε Σοβιετική ένωση, στη συνέχεια όµως εφαρµόστηκε 

και σε πολλές άλλες χώρες.  

Οι παρατηρήσεις έδειξαν, ότι τα δύο τελευταία συστήµατα ήταν πολύ πιο 

ευέλικτα και παρουσίαζαν περισσότερες δυνατότητες προσαρµογής στο 

πλαίσιο της εισαγωγής των νέων τεχνολογιών και της σύνδεσης τους µε την 

παραγωγική διαδικασία. 
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4.2 Το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα24 

Η γενική δοµή του εκπαιδευτικού συστήµατος της Ελλάδας, όπως 

διαµορφώθηκε µε τους νόµους 2525/97 και 2640/98 και ισχύει σήµερα χωρίς 

τις διαφοροποιήσεις που έχει επιφέρει ο νόµος 3475/2006 µε την 

αντικατάσταση των ΤΕΕ από τα ΕΠΑΛ και τις ΕΠΑΣ, απεικονίζεται στο 

διάγραµµα που ακολουθεί. 

 
∆ιάγραµµα 4.1 ∆οµή του Ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος (1997)25 

                                                           
24 Ευρωπαική Επιτροπή, Πύλη PLOTEUS, http://europa.eu.int/ploteus    
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4.2.1  Προσχολική εκπαίδευση - Νηπιαγωγείο  

Η προσχολική εκπαίδευση παρέχεται στα Νηπιαγωγεία. Η φοίτηση στο 

Νηπιαγωγείο διαρκεί δύο χρόνια, από την ηλικία των τεσσάρων µέχρι των έξι 

ετών.  

Το Νηπιαγωγείο έχει ως στόχο την υποστήριξη και ενίσχυση της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας και της διαδικασίας κοινωνικοποίησης που 

παρέχεται από την οικογένεια. Επιδιώκει την ενίσχυση της ψυχοκινητικής, 

κοινωνικής, συναισθηµατικής, νοητικής και ηθικής ανάπτυξης των νηπίων, 

τόσο σε ατοµικό όσο και σε οµαδικό επίπεδο. Ενισχύει την αισθητική 

καλλιέργεια, την πνευµατική ανάπτυξη, τη συνολική ανάπτυξη κινητικών και 

πνευµατικών δεξιοτήτων.  

Η φοίτηση στο Νηπιαγωγείο αποτελεί στάδιο προετοιµασίας που συµβάλει 

στην ένταξη των παιδιών στο ∆ηµοτικό Σχολείο.  

4.2.2 Υποχρεωτική εκπαίδευση  

Η Υποχρεωτική Εκπαίδευση στην Ελλάδα διαρκεί εννέα έτη, ξεκινώντας από 

την ηλικία των έξι µέχρι των δεκαπέντε ετών, και περιλαµβάνει το ∆ηµοτικό 

Σχολείο και το Γυµνάσιο.  

4.2.2.1 ∆ηµοτικό σχολείο (Πρωτοβάθµια εκπαίδευση) 

Το ∆ηµοτικό Σχολείο ανήκει στην Πρωτοβάθµια Εκπαίδευση. Η φοίτηση σε 

αυτό είναι υποχρεωτική και διαρκεί έξι χρόνια, από την ηλικία των έξι µέχρι 

των δώδεκα ετών.  

Το ∆ηµοτικό Σχολείο έχει ως βασικό στόχο την ολόπλευρη, αρµονική και 

ισόρροπη πνευµατική και σωµατική ανάπτυξη των µαθητών, ώστε, 

ανεξάρτητα από φύλο και καταγωγή, να έχουν τη δυνατότητα να εξελιχθούν 

σε ολοκληρωµένες προσωπικότητες και να ζήσουν δηµιουργικά.  

Κατά τη διάρκεια της φοίτησης στο ∆ηµοτικό Σχολείο διαµορφώνεται και 

διευρύνεται η σχέση µεταξύ της δηµιουργικής δραστηριότητας και της 

µελέτης αντικειµένων, καταστάσεων και φαινοµένων και αναπτύσσονται οι 

                                                                                                                                                                      
25 Κέντρο Εκπαιδευτικής Έρευνας (2003). Το Ελληνικό Εκπαιδευτικό Σύστηµα – συνοπτική 
εικόνα σε αριθµούς, ΚΕΕ, Αθήνα 



 35 

µηχανισµοί που ενισχύουν την αφοµοίωση της γνώσης. Το ∆ηµοτικό Σχολείο 

βοηθάει τους µαθητές να κατανοήσουν θεµελιώδεις έννοιες και βαθµιαία να 

αποκτήσουν την ικανότητα να ανάγονται στην περιοχή της αφηρηµένης 

σκέψης και να χειρίζονται ορθά τον προφορικό και γραπτό λόγο.  

Η διαδικασία προαγωγής των µαθητών του ∆ηµοτικού Σχολείου από τάξη σε 

τάξη γίνεται χωρίς εξετάσεις, εφόσον αυτοί έχουν φοιτήσει για χρονικό 

διάστηµα µεγαλύτερο από το µισό του διδακτικού έτους και εφόσον κατά την 

κρίση του δασκάλου τους ανταποκρίνονται στους όρους αξιολόγησης που 

αποδεικνύουν το βαθµό κατάκτησης των γνώσεων που αντιστοιχούν στην τάξη 

στην οποία φοιτούν. Στο τέλος κάθε διδακτικού έτους δίνεται στους µαθητές 

τίτλος προόδου.  

Με την ολοκλήρωση της ΣΤ´ τάξης περατώνεται η φοίτηση στο ∆ηµοτικό 

Σχολείο και εκδίδεται Τίτλος Σπουδών, ο οποίος διαβιβάζεται υπηρεσιακώς σε 

Γυµνάσιο της περιοχής προκειµένου οι µαθητές να συνεχίσουν τη φοίτησή 

τους σ' αυτό.  

4.2.2.2 Γυµνάσιο (Α´ κύκλος δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης) 

Το Γυµνάσιο καλύπτει τα τρία τελευταία χρόνια της υποχρεωτικής 

εκπαίδευσης και αποτελεί τον πρώτο κύκλο της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 

Στο Γυµνάσιο φοιτούν µαθητές από την ηλικία των δώδεκα µέχρι των 

δεκαπέντε ετών.  

Η εκπαίδευση που παρέχεται στο Γυµνάσιο, όπως αναφέρεται στο σχετικό 

Νόµο, έχει ως στόχο να προωθήσει την ολόπλευρη ανάπτυξη των µαθητών µε 

βάση τις δυνατότητες που έχουν στην ηλικία αυτή και τις απαιτήσεις που 

καλούνται να αντιµετωπίσουν στη ζωή. Ειδικότερα, το Γυµνάσιο βοηθά τους 

µαθητές να διευρύνουν το σύστηµα αξιών τους, να συµπληρώσουν και να 

συνδυάσουν την κατάκτηση της γνώσης µε τους ανάλογους κοινωνικούς 

προβληµατισµούς, να καλλιεργήσουν τη γλωσσική τους έκφραση, να 

αναπτύξουν οµαλά το σώµα τους, να γνωρίσουν τις διάφορες µορφές της 

τέχνης, να διαµορφώσουν αισθητικό κριτήριο, να συνειδητοποιήσουν τις 

δυνατότητες, κλίσεις, δεξιότητες και ενδιαφέροντά τους.  

Λειτουργούν ηµερήσια Γυµνάσια καθώς και µερικά εσπερινά. Στα εσπερινά 

Γυµνάσια γίνονται δεκτοί εργαζόµενοι µαθητές εφόσον έχουν συµπληρώσει το 
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14ο έτος της ηλικίας τους. Επίσης, στην Ελλάδα λειτουργούν Μουσικά 

Γυµνάσια, Γυµνάσια ∆ιαπολιτισµικής Εκπαίδευσης και Γυµνάσια µε τµήµα 

Αθλητικής ∆ιευκόλυνσης.  

Η αξιολόγηση στο Γυµνάσιο προκύπτει συνθετικά από την καθηµερινή 

προφορική εξέταση και την όλη συµµετοχή του µαθητή στη διδακτική-

µαθησιακή διαδικασία, τις ολιγόλεπτες γραπτές δοκιµασίες, τις ωριαίες 

υποχρεωτικές γραπτές δοκιµασίες, που γίνονται χωρίς προειδοποίηση κατά τη 

διάρκεια του σχολικού έτους, και, τέλος, τις γραπτές ανακεφαλαιωτικές 

εξετάσεις µετά τη λήξη των µαθηµάτων στο τέλος του έτους.  

Στο τέλος του σχολικού έτους οι µαθητές που δε συµπληρώνουν βαθµό 

προαγωγής σε κάποια µαθήµατα, παραπέµπονται σε συµπληρωµατική εξέταση 

το Σεπτέµβριο. Εκείνοι που δεν κρίνονται άξιοι προαγωγής οφείλουν να 

φοιτήσουν και πάλι στην ίδια τάξη ή εφόσον πρόκειται για µαθητές της 

τελευταίας τάξης του Γυµνασίου, έχουν δικαίωµα να προσέρχονται σε 

επαναληπτική εξέταση στις προβλεπόµενες εξεταστικές περιόδους. Οι 

απόφοιτοι Γυµνασίου λαµβάνουν Απολυτήριο Τίτλο, ο οποίος τους παρέχει τη 

δυνατότητα ένταξης στο Β´ Κύκλο της ∆ευτεροβάθµιας εκπαίδευσης. Επίσης, 

απόφοιτοι Γυµνασίου, ηλικίας άνω των 18 ετών, µπορούν να γίνουν δεκτοί σε 

Τµήµατα των Ι.Ε.Κ., σε συγκεκριµένες ειδικότητες, όπου φοιτούν µέχρι 2 

εξάµηνα και αποκτούν Πιστοποιητικό Επαγγελµατικής Κατάρτισης επιπέδου 

1.  

4.2.3 Γενικό Λύκειο (πρώην Ενιαίο Λύκειο), Τεχνικά 

Επαγγελµατικά Εκπαιδευτήρια (Τ.Ε.Ε.), Επαγγελµατικό Λύκειο 

(ΕΠΑ.Λ.), Επαγγελµατική Σχολή (ΕΠΑ.Σ.) (Β´ κύκλος 

δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης) 

Μετά την αποφοίτησή τους από το Γυµνάσιο, οι µαθητές συνεχίζουν στο Β´ 

κύκλο της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης επιλέγοντας µεταξύ Γενικού Λυκείου 

και Επαγγελµατικού Λυκείου (ΕΠΑ.Λ.). Μετά την ολοκλήρωση της Α’ τάξης 

ενός τύπου Λυκείου οι µαθητές συνεχίζουν στον ίδιο ή µπορούν να αλλάξουν 

τύπο Λυκείου. Επίσης µπορούν να συνεχίσουν στις Επαγγελµατικές Σχολές 

(ΕΠΑ.Σ.) οι οποίες είναι διετείς. Μέχρι το 2007-2008 θα λειτουργούν 
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παράλληλα και τα Τ.Ε.Ε. µέχρι την αποφοίτηση των µαθητών που φοιτούν σ’  

αυτά. Ο Β´ Κύκλος ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης δεν ανήκει στην 

υποχρεωτική εκπαίδευση.  

4.2.3.1 Γενικό Λύκειο (πρώην Ενιαίο Λύκειο) 

∆οµή, διάρκεια και στόχος 

Το Eνιαίο Λύκειο θεσµοθετήθηκε µε την εκπαιδευτική µεταρρύθµιση του 

1997, µε το Ν. 2525, και αντικατέστησε τους παλαιούς τύπους λυκείων. 

Στόχος του είναι η ολόπλευρη ανάπτυξη των ικανοτήτων - δεξιοτήτων του 

µαθητή και η προετοιµασία του ώστε να αναλάβει υπεύθυνο ρόλο µέσα στη 

σύγχρονη κοινωνία. Κύρια χαρακτηριστικά του είναι η έµφαση στη γενική 

παιδεία και η µεγάλη δυνατότητα που παρέχει για οριζόντια και κάθετη 

µετακίνηση στις άλλες ισότιµες ή ανώτερες βαθµίδες του εκπαιδευτικού 

συστήµατος.  

Το Ενιαίο Λύκειο αποτελείται από 3 τάξεις και η φοίτηση διαρκεί τρία χρόνια. 

Η εισαγωγή των αποφοίτων του Γυµνασίου στην Α´ τάξη γίνεται χωρίς 

εξετάσεις.  

Από το σχολικό έτος 2006-2007 το Ενιαίο Λύκειο µετονοµάστηκε σε Γενικό 

Λύκειο. 

Εκπαιδευτικά προγράµµατα 

Στην Α´ τάξη του Γενικού Λυκείου το πρόγραµµα αποτελείται από µαθήµατα 

Γενικής Παιδείας, τα οποία είναι κοινά για όλους τους µαθητές. Στη Β´ τάξη 

οι µαθητές είναι υποχρεωµένοι να επιλέξουν µία από τις ακόλουθες 

Κατευθύνσεις: Θεωρητική, Θετική ή Τεχνολογική. Έχουν, ωστόσο, τη 

δυνατότητα να αλλάξουν κατεύθυνση, αν το επιθυµούν, µέχρι τα µέσα 

Οκτωβρίου του εκάστοτε έτους. Την κατεύθυνση που θα επιλέξουν τελικά 

ακολουθούν υποχρεωτικά και στη Γ´ τάξη. Τα µαθήµατα κατεύθυνσης στη Β´ 

Λυκείου είναι τρία και καλύπτουν 6 ώρες την εβδοµάδα. Στη Γ´ Λυκείου τα 

µαθήµατα κατεύθυνσης είναι τέσσερα και καλύπτουν 12 ώρες την εβδοµάδα. 

Παράλληλα οι µαθητές του Γενικού Λυκείου της Β´ και Γ´ τάξης 

παρακολουθούν και µαθήµατα γενικής παιδείας, που καλύπτουν 23 και 16 

διδακτικές ώρες την εβδοµάδα σε κάθε τάξη αντίστοιχα.  
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Εξετάσεις 

Στο τέλος της Β´ και της Γ´ τάξης του Γενικού Λυκείου οι µαθητές δίνουν 

εξετάσεις τόσο σε επίπεδο σχολικής µονάδας όσο και σε εθνικό επίπεδο για να 

προαχθούν στην Γ´ τάξη ή να αποκτήσουν Απολυτήριο Γενικού Λυκείου 

αντίστοιχα.  

Οι κάτοχοι Απολυτηρίου Γενικού Λυκείου έχουν τις εξής δυνατότητες:  

• Να µπουν στην αγορά εργασίας εργαζόµενοι στο δηµόσιο ή ιδιωτικό 

τοµέα  

• Να εισαχθούν στα Ανώτατα Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα (Πανεπιστήµια) ή 

στα Ανώτατα Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα (Τ.Ε.Ι) της χώρας, 

συµµετέχοντας στις εξετάσεις που πραγµατοποιούνται κάθε χρόνο στο 

εθνικό επίπεδο σε πέντε µαθήµατα γενικής παιδείας και σε τέσσερα 

µαθήµατα κατεύθυνσης.  

• Να εισαχθούν σε δηµόσια ή ιδιωτικά Ινστιτούτα Επαγγελµατικής 

Κατάρτισης (Ι.Ε.Κ) και να αποκτήσουν ∆ίπλωµα Επαγγελµατικής 

Κατάρτισης επιπέδου µεταδευτεροβάθµιας επαγγελµατικής κατάρτισης. 

Εκτός από τα ηµερήσια λειτουργούν και Γενικά Εσπερινά Λύκεια µε τετραετή 

φοίτηση για τους εργαζόµενους νέους. Επίσης λειτουργούν Γενικά Μουσικά 

Λύκεια, Γενικά Εκκλησιαστικά Λύκεια, Γενικά Λύκεια µε Τµήµα Αθλητικής 

∆ιευκόλυνσης και Γενικά Λύκεια ∆ιαπολιτισµικής Εκπαίδευσης, καθώς και 

Γενικά Λύκεια Ειδικής Αγωγής και Τάξεις Ένταξης για µαθητές µε ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες.  

4.2.3.2 Τεχνικά Επαγγελµατικά Εκπαιδευτήρια (Τ.Ε.Ε.) 

∆οµή, διάρκεια και στόχος 

Τα Τ.Ε.Ε. υπάγονται στο Υπουργείο Εθνικής Παιδείας και Θρησκευµάτων 

(ΥΠ.Ε.Π.Θ.) ενώ επίσης λειτουργούν Τ.Ε.Ε. υπό την εποπτεία και άλλων 

Υπουργείων, καθώς και Τ.Ε.Ε. µαθητείας του Οργανισµού Απασχόλησης 

Εργατικού ∆υναµικού (Ο.Α.Ε.∆.). Στόχος τους, σύµφωνα µε το Ν. 2640/1998, 

είναι ο συνδυασµός της γενικής παιδείας µε την εξειδικευµένη τεχνική και 

επαγγελµατική γνώση, µε σκοπό την επαγγελµατική ένταξη στην αγορά 

εργασίας.  
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Εκτός από τα ηµερήσια λειτουργούν και εσπερινά Τ.Ε.Ε. για εργαζόµενους 

έως 50 ετών που επιθυµούν να βελτιώσουν τη θέση τους στην αγορά εργασίας. 

Οι υποψήφιοι εισάγονται χωρίς εξετάσεις µε απαραίτητη προϋπόθεση να είναι 

κάτοχοι απολυτηρίου Γυµνασίου ή άλλου ισότιµου τίτλου του εξωτερικού.  

Η φοίτηση στα Τ.Ε.Ε. διαρκεί έως και 3 χρόνια και οργανώνεται σε δύο 

αυτοτελείς Κύκλους Σπουδών, οι οποίοι περιλαµβάνουν επιµέρους τοµείς και 

ειδικότητες. Ο πρώτος κύκλος διαρκεί δύο χρόνια και ο δεύτερος ένα χρόνο, 

ενώ για τα εσπερινά προστίθεται ένα έτος για τον πρώτο κύκλο και ένα 

εξάµηνο για τον δεύτερο.  

Εκπαιδευτικά προγράµµατα26 

Το πρόγραµµα διδασκαλίας περιλαµβάνει βασικά µαθήµατα Γενικής Παιδείας, 

καθώς και Τεχνολογικά (θεωρητικά και εργαστηριακά) µαθήµατα των 

επιµέρους Τοµέων και Ειδικοτήτων. Οι Τοµείς που λειτουργούν και στους δύο 

κύκλους σπουδών είναι οι ακόλουθοι: 

• Μηχανολογικός. 

• Ηλεκτρολογικός. 

• Ηλεκτρονικός. 

• Οικονοµίας και ∆ιοίκησης. 

• Εφαρµοσµένων Τεχνών. 

• Κλωστοϋφαντουργίας - Ένδυσης. 

• Κατασκευών. 

• Πληροφορικής – ∆ικτύων Η/Υ. 

• Γεωπονίας Τροφίµων και Περιβάλλοντος. 

• Υγείας και Πρόνοιας. 

• Χηµικών εργαστηριακών εφαρµογών. 

• Αισθητικής – Κοµµωτικής. 

• Ναυτικός και Ναυτιλιακός. 

Ο αριθµός των Τοµέων που λειτουργούν σε κάθε Τ.Ε.Ε. εξαρτάται από τις 

τοπικές κοινωνικοοικονοµικές συνθήκες, τον αριθµό και τις προτιµήσεις των 

µαθητών.  

                                                           
26 ΕΥΡΥ∆ΙΚΗ and CEDEFOP (2003). ∆οµές των Εκπαιδευτικών Συστηµάτων και των 
Συστηµάτων Επαγγελµατικής Κατάρτισης και Εκπαίδευσης Ενηλίκων στην Ευρώπη 
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Οι Τοµείς διαιρούνται σε επιµέρους Ειδικότητες στη ∆εύτερη τάξη του Α΄ 

κύκλου και στον Β΄ κύκλο σπουδών.  

Α` Κύκλος – Ειδικότητες ανά Τοµέα: 

Τοµέας Μηχανολογικός. 

• Μηχανών και συστηµάτων αυτοκινήτου. 

• Βιοµηχανικών εγκαταστάσεων. 

• Θερµικών και υδραυλικών εγκαταστάσεων. 

• Ψυκτικών εγκαταστάσεων & Κλιµατισµού. 

• Μηχανοσυνθετών αεροσκαφών. 

• Αµαξωµάτων. 

Τοµέας Ηλεκτρονικός. 

• Ηλεκτρονικός συσκευών - Εγκαταστάσεων & Υπολογιστικών 

Μονάδων 

Τοµέας Ηλεκτρολογικός. 

• Ηλεκτρολογικών εγκαταστάσεων κτιρίων. 

• Ηλεκτρολογικών συστηµάτων αυτοκινήτου. 

Τοµέας Οικονοµίας και ∆ιοίκησης. 

• Υπαλλήλων οικονοµικών υπηρεσιών. 

• Υπαλλήλων διοίκησης. 

• Ξενοδοχειακών επιχειρήσεων. 

Τοµέας Εφαρµοσµένων Τεχνών. 

• Σχεδιασµού Εσωτερικών Χώρων. 

• Γραφικών Τεχνών. 

• Συντήρηση έργων τέχνης – Αποκατάστασης. 

• Επιπλοποιίας. 

• Κεραµικής – Πηλοπλαστικής. 

• Ψηφιδογραφίας – Υαλογραφίας. 

• Αργυροχρυσοχοϊας 

• Ωρολογοποιίας 

Τοµέας Κλωστοϋφαντουργίας - Ένδυσης. 
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• Υφάσµατος - Ένδυσης. 

Τοµέας Κατασκευών. 

• Σχεδιαστών τεχνικών έργων µε χρήση Η/Υ. 

• Κτιριακών έργων. 

Τοµέας Πληροφορικής – ∆ικτύων Η/Υ. 

• Υποστήριξης Συστηµάτων Υπολογιστών. 

Τοµέας Γεωπονίας Τροφίµων και Περιβάλλοντος. 

• Επιχειρηµατικής Γεωργίας. 

• Φυτοτεχνικών Επιχειρήσεων – Αρχιτεκτονικής Τοπίου. 

• Τεχνολογίας Τροφίµων & Εµπορίας (Μάρκετινγκ) Γεωργικών 

Προϊόντων. 

• Περιβάλλοντος & Αγροτουρισµού. 

Τοµέας Υγείας και Πρόνοιας. 

• Βοηθών νοσηλευτών. 

• Βοηθών Βρεφονηπιοκόµων. 

• Βοηθών Οδοντοτεχνιτών. 

• Βοηθών Ιατρικών -Βιολογικών -Ακτινολογικών-Εργαστηρίων & 

Φαρµακείων. 

• ∆ιατροφής & ∆ιαιτολογίας. 

• Κοινωνικών φροντιστών. 

• Βοηθών Φυσικοθεραπευτών. 

Τοµέας Χηµικών εργαστηριακών εφαρµογών. 

• Χηµικών εργαστηρίων & Ποιοτικού ελέγχου υλικών. 

Τοµέας Αισθητικής – Κοµµωτικής. 

• Κοµµωτικής Τέχνης.  

• Αισθητικής Τέχνης. 
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Τοµέας Ναυτικός και Ναυτιλιακός. 

• Πλοιάρχων εµπορικού ναυτικού. 

• Μηχανικών εµπορικού ναυτικού. 

Β` Κύκλος – Ειδικότητες ανά Τοµέα: 

Τοµέας Μηχανολογικός. 

• Μηχανών και συστηµάτων αυτοκινήτου. 

• Εργαλειοµηχανών C.N.C. 

• Συντηρητών κεντρικής θέρµανσης. 

• Ψυκτικών εγκαταστάσεων & Κλιµατισµού. 

• Μηχανοσυνθετών αεροσκαφών. 

Τοµέας Ηλεκτρονικός. 

• Ηλεκτρονικός Οπτικοακουστικών Συστηµάτων  

• Ηλεκτρονικός Υπολογιστικών συστηµάτων και ∆ικτύων. 

Τοµέας Ηλεκτρολογικός. 

• Εγκαταστάσεων κτιρίων & βιοµηχανικών χώρων. 

• Ηλεκτροµηχανικών συστηµάτων & Αυτοµατισµού αυτοκινήτου. 

Τοµέας Οικονοµίας και ∆ιοίκησης. 

• Υπαλλήλων οικονοµικών υπηρεσιών. 

• Υπαλλήλων διοίκησης. 

• Ξενοδοχειακών επιχειρήσεων. 

Τοµέας Εφαρµοσµένων Τεχνών. 

• Σχεδιασµού Εσωτερικών Χώρων. 

• Γραφικών Τεχνών. 

• Συντήρηση έργων τέχνης – Αποκατάστασης. 

• Επιπλοποιίας. 

• Κεραµικής – Πηλοπλαστικής. 

• Ψηφιδογραφίας – Υαλογραφίας. 

• Αργυροχρυσοχοϊας 

• Ωρολογοποιίας 
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Τοµέας Κλωστοϋφαντουργίας - Ένδυσης. 

• Υφάσµατος - Ένδυσης. 

Τοµέας Κατασκευών. 

• Σχεδιαστών Τεχνικών µε χρήση Η/Υ. 

• Κτιριακών Έργων. 

Τοµέας Πληροφορικής – ∆ικτύων Η/Υ. 

• Υποστήριξης Συστηµάτων - Εφαρµογών και ∆ικτύων Η-Υ. 

Τοµέας Γεωπονίας Τροφίµων και Περιβάλλοντος. 

• Φυτικής παραγωγής. 

• Κηποτεχνίας. 

• Τεχνολογίας & Ελέγχου τροφίµων. 

• Επιχειρήσεων  Αγροτουρισµού & Αγροβιοτεχνίας. 

Τοµέας Υγείας και Πρόνοιας. 

• Βοηθών νοσηλευτών. 

• Βοηθών Βρεφονηπιοκόµων. 

• Βοηθών Οδοντοτεχνιτών. 

• Βοηθών Ιατρικών & Βιολογικών Εργαστηρίων. 

• ∆ιατροφής & ∆ιαιτολογίας. 

• Κοινωνικών φροντιστών. 

• Βοηθών Φυσικοθεραπευτών. 

• Βοηθών Φαρµακείων. 

• Βοηθών Ακτινολογικών Εργαστηρίων. 

Τοµέας Χηµικών εργαστηριακών εφαρµογών. 

• Χηµικών εργαστηρίων & Ποιοτικού ελέγχου υλικών. 

Τοµέας Αισθητικής – Κοµµωτικής. 

• Κοµµωτικής Τέχνης.  

• Αισθητικής Τέχνης. 

Τοµέας Ναυτικός και Ναυτιλιακός. 

• Πλοιάρχων εµπορικού ναυτικού. 

• Μηχανικών εµπορικού ναυτικού. 
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Για την εργαστηριακή άσκηση των µαθητών λειτουργούν ως χωριστές 

σχολικές µονάδες τα Σχολικά Εργαστηριακά Κέντρα (Σ.Ε.Κ.).  

Το πρόγραµµα Σπουδών Α` Κύκλου Α` Τάξης περιλαµβάνει: 

• 14 ώρες βασικής Γενικής Παιδείας, 

• και 20 ώρες θεωρητικής και εργαστηριακής εκπαίδευσης τεχνικού – 

επαγγελµατικού χαρακτήρα. 

Το πρόγραµµα Σπουδών Α` Κύκλου Β` Τάξης περιλαµβάνει: 

• 10 ώρες βασικής Γενικής Παιδείας, 

• και 24 ώρες θεωρητικής  και εργαστηριακής εκπαίδευσης τεχνικού – 

επαγγελµατικού χαρακτήρα. 

Το πρόγραµµα Σπουδών Β` Κύκλου Α` Τάξης περιλαµβάνει: 

• 8 ώρες βασικής Γενικής Παιδείας, 

• και 26 ώρες θεωρητικής και εργαστηριακής εκπαίδευσης τεχνικού – 

επαγγελµατικού χαρακτήρα. 

Οι απόφοιτοι του Α΄ κύκλου σπουδών στα Τ.Ε.Ε. µπορούν:  

• Να πάρουν άδεια ασκήσεως επαγγέλµατος ανάλογα µε την ειδικότητα 

που έχουν ακολουθήσει και τις κείµενες διατάξεις.  

• Να συνεχίσουν τις σπουδές τους στο Β΄ κύκλο του Τ.Ε.Ε. 

Οι απόφοιτοι του Β΄ κύκλου σπουδών στα Τ.Ε.Ε. µπορούν:  

• Να πάρουν άδεια ασκήσεως επαγγέλµατος ανάλογα µε την ειδικότητα 

που έχουν ακολουθήσει και τις κείµενες διατάξεις.  

• Να εγγραφούν σε µεταδευτεροβάθµιο Ι.Ε.Κ. φοιτώντας στο 2ο έτος 

σπουδών σε αντίστοιχη ειδικότητα ή στο 1ο έτος σε οποιαδήποτε άλλη 

ειδικότητα.  

• Να εισαχθούν στα Τ.Ε.Ι. σε τµήµατα αντίστοιχης ή συναφούς 

ειδικότητας, κατόπιν εξετάσεων σε πανελλαδικό επίπεδο σε 2 

µαθήµατα Γενικής Παιδείας και 1 µάθηµα Ειδικότητας. 

Εξετάσεις και επίπεδο επαγγελµατικής εκπαίδευσης 

Μετά την ολοκλήρωση του Α΄ κύκλου σπουδών διενεργούνται εξετάσεις εντός 

του σχολείου σε όλα τα διδαχθέντα µαθήµατα. Με απόφαση του Υπουργού 

Εθνικής Παιδείας και Θρησκευµάτων καθορίζονται ορισµένα βασικά 

µαθήµατα για κάθε ειδικότητα, στα οποία οι εξετάσεις γίνονται µε κοινά 



 45 

θέµατα σε νοµαρχιακό επίπεδο. Στους επιτυχόντες χορηγείται Πτυχίο 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης και Κατάρτισης επιπέδου 2 και θεωρούνται 

ικανοί να εκτελέσουν αυτόνοµα εξειδικευµένη, κυρίως χειρωνακτική εργασία.  

Μετά την ολοκλήρωση του Β΄ κύκλου σπουδών οι µαθητές παίρνουν, κατόπιν 

εξετάσεων που διενεργούνται µε κοινά θέµατα σε πανελλαδικό επίπεδο, 

Πτυχίο Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης και Κατάρτισης επιπέδου 3 και 

θεωρούνται ικανοί να εκτελέσουν τεχνική εργασία που µπορεί να εκτελεστεί 

αυτόνοµα ή και να συνεπάγεται ευθύνες πλαισίωσης και συντονισµού.  

Πρόσθετη διδακτική στήριξη 

Στους µαθητές του Ενιαίου Λυκείου και των Τ.Ε.Ε. που παρουσιάζουν 

µαθησιακά κενά, η Πολιτεία παρέχει δωρεάν Ενισχυτική ∆ιδασκαλία 

(Πρόσθετη ∆ιδακτική Στήριξη), µέσα στα σχολεία, τόσο σε µαθήµατα Γενικής 

Παιδείας όσο και σε µαθήµατα Ειδικότητας. Επίσης, λειτουργούν Τεχνικά 

Επαγγελµατικά Εκπαιδευτήρια Ειδικής Αγωγής για µαθητές µε ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες.  

Οριζόντια µετακίνηση µεταξύ Ενιαίου Λυκείου και Τ.Ε.Ε. 

Τα Ενιαία Λύκεια συνδέονται µε τα Τ.Ε.Ε. µε οριζόντια διασύνδεση ώστε να 

είναι δυνατή η µετάβαση του µαθητή από το ένα στο άλλο εφόσον το επιθυµεί. 

Έτσι, ο απόφοιτος του Α´ κύκλου Τ.Ε.Ε. µπορεί να µεταβεί στην Β´ τάξη του 

Ενιαίου Λυκείου, ενώ αντίστροφα ο µαθητής του Ενιαίου Λυκείου µπορεί να 

µεταβεί στην Α´ τάξη του Α´ κύκλου των Τ.Ε.Ε. και στη Β´ τάξη του Α´ 

κύκλου των Τ.Ε.Ε. µόνο σε συγκεκριµένους τοµείς.  

4.2.3.3 Επαγγελµατικά Λύκεια (ΕΠΑ.Λ.)27 

∆οµή, διάρκεια και στόχος 

Τα Επαγγελµατικά Λύκεια είναι αποκλειστικής αρµοδιότητας του ΥΠΕΠΘ και 

διακρίνονται σε ηµερήσια και εσπερινά. Η φοίτηση στα ηµερήσια είναι 

τριετής και στα εσπερινά, τετραετής. 

                                                           
27 Νόµος 3475/2006 (ΦΕΚ 146, Τεύχος Α΄) «Οργάνωση και λειτουργία της δευτεροβάθµιας 
επαγγελµατικής εκπαίδευσης και άλλες διατάξεις» 
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Εκπαιδευτικά προγράµµατα 

Στην Α΄ Τάξη εγγράφονται οι κάτοχοι απολυτηρίου Γυµνασίου χωρίς 

εξετάσεις. Οι µαθητές παρακολουθούν µαθήµατα συνολικής διάρκειας 34 

ωρών εβδοµαδιαίας διδασκαλίας, τα οποία χωρίζονται σε µαθήµατα γενικής 

παιδείας συνολικής διάρκειας 25 ωρών και σε µαθήµατα ενός κύκλου 

µαθηµάτων συναφών επαγγελµατικών τοµέων, ώστε να αποκτήσουν πλήρη 

γνώση των αντικειµένων του κάθε τοµέα, συνολικής διάρκειας 9 ωρών. 

Στην Α΄ τάξη λειτουργούν οι εξής κύκλοι µαθηµάτων: α) Τεχνολογικός, β) 

Υπηρεσιών, γ) Ναυτικός – Ναυτιλιακός 

Η Β’ Τάξη είναι διαρθρωµένη σε Επαγγελµατικούς Τοµείς. Οι µαθητές 

παρακολουθούν κοινά µαθήµατα γενικής παιδείας και τα µαθήµατα του τοµέα 

που οι ίδιοι επιλέγουν. Τα µαθήµατα είναι συνολικής διάρκειας 35 ωρών 

εβδοµαδιαίας διδασκαλίας, τα οποία χωρίζονται σε µαθήµατα γενικής παιδείας 

συνολικής διάρκειας 17 ωρών και µαθήµατα επαγγελµατικών τοµέων 

συνολικής διάρκειας 18 ωρών. 

Στη Β΄ τάξη των Επαγγελµατικών Λυκείων λειτουργούν οι εξής 11 τοµείς:  

• Μηχανολογίας 

• Ηλεκτρολογίας 

• Ηλεκτρονικής 

• ∆οµικών Έργων 

• Εφαρµοσµένων Τεχνών 

• Πληροφορικής 

• Οικονοµικών και ∆ιοικητικών Υπηρεσιών 

• Υγείας και Πρόνοιας 

• Γεωπονίας, Τροφίµων και Περιβάλλοντος 

• Ναυτικός Πλοίαρχων 

• Ναυτικός Μηχανικών 

Η Γ’ Τάξη είναι διαρθρωµένη σε επαγγελµατικές ειδικότητες. Οι µαθητές 

παρακολουθούν τα µαθήµατα της ειδικότητας που επιλέγουν και τα οριζόµενα 

για την ειδικότητα αυτή µαθήµατα γενικής παιδείας. Τα µαθήµατα είναι 

συνολικής διάρκειας 35 ωρών εβδοµαδιαίας διδασκαλίας, τα οποία χωρίζονται 
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σε µαθήµατα γενικής παιδείας συνολικής διάρκειας 12 ωρών και µαθήµατα 

ειδικότητας συνολικής διάρκειας 23 ωρών. 

Στη Γ΄ τάξη λειτουργούν οι εξής 18 ειδικότητες : 

• Γενικής Μηχανολογίας 

• Μηχανικής Αυτοκινήτων 

• Ηλεκτρολογικών Εγκαταστάσεων 

• Ηλεκτρονικών Υπολογιστικών Συστηµάτων και ∆ικτύων 

• Ηλεκτρονικών Συστηµάτων Επικοινωνιών 

• Σχεδιαστών ∆οµικών Έργων 

• Γραφικών Τεχνών 

• Υποστήριξη Συστηµάτων, Εφαρµογών και ∆ικτύων 

• Υπαλλήλων ∆ιοίκησης και Οικονοµικών Υπηρεσιών 

• Υπαλλήλων Τουριστικών Επιχειρήσεων 

• Βοηθών Βρεφονηπιοκόµων 

• Βοηθών Ιατρικών και Βιολογικών Εργαστηρίων 

• Βοηθών Νοσηλευτών 

• Τεχνολογία και Έλεγχος Τροφίµων 

• Έργα Τοπίου και Περιβάλλοντος 

• Σύγχρονης Επιχειρηµατικής Γεωργίας 

• Πλοιάρχων Εµπορικού Ναυτικού 

• Μηχανικών Εµπορικού Ναυτικού. 

Εξετάσεις και επίπεδο επαγγελµατικής εκπαίδευσης 

Στους αποφοίτους του ΕΠΑΛ µε ενδοσχολικές εξετάσεις χορηγείται : 

• Απολυτήριο Επαγγελµατικού Λυκείου καθ’ όλα ισότιµο µε του Γενικού 

Λυκείου, ικανό να εξασφαλίσει στον κάτοχό του µετά από συµµετοχή 

στις Πανελλήνιες εξετάσεις, την εισαγωγή του στην Τριτοβάθµια 

Εκπαίδευση (Πανεπιστήµια και Ανώτατα Τεχνολογικά Εκπαιδευτικά 

Ιδρύµατα) σε ισότιµη βάση µε τους αποφοίτους του Γενικού Λυκείου. 

• Πτυχίο επιπέδου 3, που θα τους δίνει την δυνατότητα να λάβουν άδεια 

ασκήσεως επαγγέλµατος ή να εγγράφονται στα ΙΕΚ. 
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Οι κάτοχοι απολυτηρίου Επαγγελµατικού Λυκείου για τη πρόσβασή τους στη 

ΤΡΙΤΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ  επιλέγουν µία από τις παρακάτω 

δυνατότητες. 

Πρώτη δυνατότητα:  

Να συµµετάσχουν σε ειδικές πανελλήνιες εξετάσεις για την εισαγωγή 

αποκλειστικά και µόνο σε τµήµατα και σε σχολές του Τεχνολογικού Τοµέα 

της Ανώτατης Εκπαίδευσης (ΤΕΙ), στις Ανώτερες Σχολές Τουριστικών 

Επαγγελµάτων (ΑΣΤΕ) των Σχολών Τουριστικής Εκπαίδευσης και στις Σχολές 

των Ακαδηµιών Εµπορικού Ναυτικού, γνωστικών αντικειµένων αντιστοίχων 

µε τα γνωστικά αντικείµενα των ειδικοτήτων του ΕΠΑ.Λ και σε ποσοστό 

θέσεων που ορίζεται κάθε φορά µε απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας 

και Θρησκευµάτων. 

Τα εξεταζόµενα µαθήµατα είναι  τα «Μαθηµατικά Ι» και δύο επαγγελµατικά 

µαθήµατα που ορίζονται για κάθε ειδικότητα. 

∆εύτερη δυνατότητα: 

Να συµµετάσχουν σε πανελλήνιες εξετάσεις για την εισαγωγή σε όλα τα 

Εκπαιδευτικά Ιδρύµατα που εισάγονται και οι κάτοχοι απολυτηρίου 

ηµερήσιου Γενικού Λυκείου. 

Οι υποψήφιοι εξετάζονται σε µαθήµατα γενικής και επαγγελµατικής παιδείας 

σε ίσο αριθµό µε τα εξεταζόµενα για τους αποφοίτους του Γενικού Λυκείου. 

Τα µαθήµατα γενικής παιδείας εξετάζονται σε κοινά θέµατα µε τους 

αποφοίτους του Γενικού Λυκείου. 

Οριζόντια µετακίνηση µεταξύ Γενικού Λυκείου και ΕΠΑ.Λ. 

Οι µαθητές του Γενικού Λυκείου προαγόµενοι στην Β΄ τάξη µπορούν να 

εγγράφονται στην Β΄ τάξη του ΕΠΑΛ. Στους µαθητές αυτούς παρέχεται η 

δυνατότητα να παρακολουθήσουν, µε την έναρξη του σχολικού έτους, ειδικό 

πρόγραµµα προσαρµογής. Οι µαθητές του ΕΠΑΛ προαγόµενοι στην Β’ τάξη 

µπορούν να εγγράφονται στη Β΄ τάξη του Γενικού Λυκείου. 
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4.2.3.4 Επαγγελµατικές Σχολές (ΕΠΑ.Σ.)28 

∆οµή, διάρκεια και στόχος 

Οι Επαγγελµατικές σχολές (ΕΠΑΣ), απευθύνονται σε µαθητές οι οποίοι 

επιθυµούν να φοιτήσουν σε ειδικότητες που δεν απαιτούν ισχυρή θεωρητική 

υποστήριξη, αλλά επικεντρώνονται κυρίως στην πρακτική εξάσκηση, ώστε οι 

απόφοιτοι τους να εντάσσονται άµεσα στην αγορά εργασίας ως ειδικευµένοι 

τεχνίτες. 

Επαγγελµατικές σχολές µπορούν να ιδρύονται και να λειτουργούν υπό την 

εποπτεία και ευθύνη και άλλων Υπουργείων. 

Εκπαιδευτικά προγράµµατα 

Η φοίτηση στις επαγγελµατικές σχολές είναι διετής και εγγράφονται σε αυτές 

µαθητές οι οποίοι κρίνονται προακτέοι από την Α΄ Τάξη του Επαγγελµατικού 

ή Γενικού λυκείου. 

Η φοίτηση στις Επαγγελµατικές Σχολές είναι οργανωµένη σε ειδικότητες. Οι 

ειδικότητες που θα λειτουργήσουν κατά το έτος έναρξης λειτουργίας των 

ΕΠΑΣ 2007-2008 είναι οι εξής: 

• Τεχνικός Αερίων Καυσίµων (Φυσικό Αέριο) 

• Εργαλειοµηχανών CΝC 

• Συντηρητών Κεντρικής Θέρµανσης 

• Θερµικών και Υδραυλικών Εγκαταστάσεων  

• Ψυκτικών Εγκαταστάσεων και Κλιµατισµού 

• Μηχανοσυνθετών Αεροσκαφών 

• Αµαξωµάτων 

• Σχεδιασµού Εσωτερικών Χώρων 

• Αργυροχρυσοχοϊας 

• Επιπλοποιίας 

• Κεραµικής-Πηλοπλαστικής 

• Ψηφιδογραφίας-Υαλογραφίας 

 

                                                           
28 Νόµος 3475/2006 (ΦΕΚ 146, Τεύχος Α΄) «Οργάνωση και λειτουργία της δευτεροβάθµιας 
επαγγελµατικής εκπαίδευσης και άλλες διατάξεις» 
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• Συντήρησης Έργων Τέχνης-Αποκατάστασης 

• Τεχνιτών Ξυλογλυπτικής 

• Υφάσµατος-Ένδυσης 

• Γεωργικά Μηχανήµατα - Αρδεύσεις 

• Αµπελουργία - Οινοποιία 

• Κηποτεχνία - Έργα πρασίνου 

• Θερµοκηπιακών Εγκαταστάσεων 

• ∆ενδροκοµίας 

• Ζωοτεχνία 

• Γαλακτοκοµία-Τυροκοµία  

• Επιχειρήσεων Αγροτουρισµού και Αγροβιοτεχνίας 

• Βοηθών Οδοντοτεχνικών 

• Βοηθών Φυσικοθεραπευτών 

• Βοηθών Ακτινολογικών Εργαστηρίων 

• Βοηθών Φαρµακείων 

• Χηµικών Εργαστηρίων και Ποιοτικού Ελέγχου Υλικών  

• Αισθητικής Τέχνης 

• Κοµµωτικής Τέχνης 

• Ξενοδοχειακών και Επισιτιστικών Υπηρεσιών 

• Μαγειρικής Τέχνης 

• Ζαχαροπλαστικής Τέχνης 

Εξετάσεις και επίπεδο επαγγελµατικής εκπαίδευσης 

Στους αποφοίτους χορηγείται πτυχίο επιπέδου 3, που τους δίνει τη δυνατότητα 

να λάβουν άδεια ασκήσεως επαγγέλµατος ή να εγγράφονται στα ΙΕΚ. 

Στο παρακάτω διάγραµµα βλέπουµε τη διάρθρωση της ∆ευτεροβάθµιας 

Εκπαίδευσης στην Ελλάδα µετά τις τελευταίες µεταρρυθµίσεις. 
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∆ιάγραµµα 4.2 Η διάρθρωση της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης σήµερα.
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 

∆ΙΕΘΝΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗ 

5.1 Το εκπαιδευτικό σύστηµα των Η.Π.Α. 

Το εκπαιδευτικό σύστηµα των ΗΠΑ, µιας χώρας µε τον πιο πολυπολιτισµικό 

χαρακτήρα ήταν και παραµένει από τη σύσταση του αποκεντρωτικό. Υπάρχει 

οµοσπονδιακό υπουργείο παιδείας αλλά ασκεί µόνο συντονιστικές 

αρµοδιότητες για τη λειτουργία των 15.500 ανεξάρτητων σχολικών 

συστηµάτων. Τις ουσιαστικές αρµοδιότητες για την εφαρµογή συγκεκριµένου 

εκπαιδευτικού συστήµατος και τη λειτουργία των σχολικών µονάδων ασκούν 

οι πολιτειακές κυβερνήσεις και η τοπική αυτοδιοίκηση. Κάθε πολιτεία έχει τη 

δική της σχολική νοµοθεσία η οποία µαζί µε τη νοµολογία των δικαστηρίων 

αποτελούν τον "πολιτειακό σχολικό κώδικα". 

Ανώτατο εκπαιδευτικό όργανο κάθε πολιτείας είναι η "Πολιτειακή Επιτροπή 

Εκπαίδευσης" που µαζί µε τα εκλεγµένα µέλη έχει ως έργο της την κατανοµή 

των πόρων στα επιµέρους σχολικά συστήµατα της πολιτείας, τη χάραξη της 

γενικής εκπαιδευτικής πολιτικής και συνεργασίας µε την οµοσπονδιακή 

κυβέρνηση για θέµατα εκπαίδευσης. Κύριο εκτελεστικό όργανο της 

Πολιτειακής Επιτροπής Εκπαίδευσης είναι ο Γενικός προϊστάµενος, ο οποίος 

µαζί µε ειδικούς έµµισθους επιστήµονες απαρτίζουν το "Πολιτειακό Τµήµα 

Εκπαίδευσης" κάτι αντίστοιχο µε το δικό µας Παιδαγωγικό Ινστιτούτο αλλά 

µε αυξηµένες αρµοδιότητες. 

Σε κάθε πολιτεία ανήκουν επιµέρους τοπικά σχολικά συστήµατα µε 

συγκεκριµένο αριθµό σχολείων. Κάθε σχολικό σύστηµα εκλέγει δική του 

Επιτροπή Εκπαίδευσης και έχει τη δυνατότητα να εφαρµόσει  την  

εκπαιδευτική   πολιτική της Οµοσπονδιακής Κυβέρνησης και της Πολιτείας 

που ανήκει µε δικό του πρόγραµµα. 

Μέχρι το 16ο έτος της ηλικίας η εκπαίδευση στην Αµερική είναι υποχρεωτική 

ανεξάρτητα από την τάξη που µπορεί να βρίσκεται ο µαθητής σ' αυτή την 

ηλικία. Η γενική εκπαίδευση αρχίζει σε ηλικία 6 χρόνων και διαρκεί 12 χρόνια 

µε βασική διάρθρωση 6 χρόνια δηµοτικό και από 3 γυµνάσιο και λύκειο. 

Όµως σε πολλές πολιτείες το σύστηµα αυτό διαφοροποιείται. Το νηπιαγωγείο 
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είναι επίσης υποχρεωτική εκπαίδευση και παρέχεται δωρεάν από την πολιτεία 

(ηλικία 4-5) ενώ αντίθετα οι παιδικοί σταθµοί είναι όλοι ιδιωτικοί. 

Μετά την πρωτοβάθµια και δευτεροβάθµια εκπαίδευση ακολουθεί η 

τριτοβάθµια που παρέχεται είτε στα τετραετούς φοίτησης πανεπιστήµια 

(Universities) ή στα διετούς φοίτησης κολλέγια (Community or Junior 

Colleges). H δευτεροβάθµιο εκπαίδευση παρέχεται από τα γυµνάσια και τα 

λύκεια. Η δοµή των σχολείων αυτών όπως είπαµε διαφέρει   από   πολιτεία   

σε   πολιτεία λόγω της αυτονοµίας και της δυνατότητας πρωτοβουλίας που 

έχουν οι τοπικές σχολικές επιτροπές και οι διευθυντές των σχολείων. Έτσι 

συναντά κανείς τα κοινοτικά λύκεια, τα τεχνικοεπαγγελµατικά και τα 

πολυκλαδικά σχολεία (τα Comprehensive High Schools), που είναι και ο πιο 

διαδεδοµένος τύπος σχολείου µε 6ετή φοίτηση 3 στον κατώτερο κύκλο 

σπουδών, γυµάσιο (Junior High School) και 3 στον ανώτερο, λύκειο (Senior 

High School). 

Στο αµερικανικό γυµνάσιο και λύκειο υπάρχει µεγάλη ευχέρεια επιλογής "µη 

ακαδηµαϊκών" µαθηµάτων από τον τεχνικοεπαγγελµατικό και καλλιτεχνικό 

χώρο που προσδίδει ένα πολυκλαδικό χαρακτήρα στο πρόγραµµα. Όµως αυτό 

θεωρείται και η κύρια αιτία υποβάθµισης των σπουδών γιατί υπάρχει η 

δυνατότητα λήψης απολυτηρίου λυκείου χωρίς υποχρέωση παρακολούθησης 

αρκετών ακαδηµαϊκών µαθηµάτων. 

Γι αυτό µετά την έκθεση ειδικής επιτροπής µε τον τίτλο "A Nation at Risk" 

(1983) "ένα έθνος κινδυνεύει" που πρότεινε επιστροφή στα βασικά µαθήµατα 

(back to basics) το οµοσπονδιακό τµήµα εκπαίδευσης έκανε το (1988) µια 

πρόταση µεταρρύθµισης του αναλυτικού προγράµµατος που ζητά από το 

αµερικανικό σχολείο να δώσει µεγαλύτερη έµφαση στη διδασκαλία των 

ακαδηµαϊκών µαθηµάτων. Έτσι τα τελευταία χρόνια η έµφαση της 

εκπαιδευτικής πολιτικής µετατοπίζεται από τις ίσες ευκαιρίες στην 

εκπαίδευση, στην ποιοτική διάκριση και τον ανταγωνισµό. 

Ειδικότερα η TEE εκτός από το τµήµα των "µη ακαδηµαϊκών µαθηµάτων"   

που συναντήσαµε στα ενιαία δευτεροβάθµια σχολεία, παρέχεται συστηµατικά    

στο δευτεροβάθµιο επίπεδο από τα τεχνικό επαγγελµατικά λύκεια των οποίων 

ο αριθµός είναι σχετικά µικρός (περίπου 900 σ' όλη τη χώρα) και συνεχώς 

φθίνει.    Οι απόφοιτοι των τεχνικοεπαγγελµατικών λυκείων που δεν µπορούν 
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ή δεν θέλουν να σπουδάσουν σε πανεπιστήµιο, συνεχίζουν την 

τεχνικοεπαγγελµατική  τους κατάρτιση στο τριτοβάθµιο επίπεδο στα 

Τεχνολογικά Ινστιτούτα ή στα Community Collages. Στα ιδρύµατα αυτά 

εφαρµόζονται προγράµµατα υψηλής   τεχνολογικής εκπαίδευσης και 

κατάρτισης και προετοιµάζουν τους αποφοίτους τους για την αγορά εργασίας. 

5.2 Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Γερµανίας 

Οι µαθητές, µετά το δηµοτικό, (στην ηλικία των 11 έως 16 ετών) ακολουθούν 

την κατώτερη βαθµίδα της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης η οποία παρέχεται 

από διαφορετικούς τύπους σχολείων. Τα σχολεία αυτά προσφέρουν  κυρίως 

µαθήµατα γενικής παιδείας, αλλά και τεχνολογικά. ∆ιαφοροποιούνται ανάλογα 

µε το εύρος και το επίπεδο των προσφερόµενων µαθηµάτων καθώς και ως 

προς τον προσανατολισµό των µαθητών προς την τεχνική επαγγελµατική 

εκπαίδευση ή προς κατευθύνσεις που οδηγούν προς τα πανεπιστήµια. 

Η ανώτερη βαθµίδα της ∆ευτεροβάθµιας εκπαίδευσης (16 - 19 ετών) 

περιλαµβάνει ακόµη µεγαλύτερη ποικιλία σχολείων: 

• Σχολεία (Γυµνάσια) που παρέχουν γενική εκπαίδευση.  

• Τεχνικά Γυµνάσια που παράλληλα µε την επαγγελµατική εκπαίδευση 

παρέχουν και γενική εκπαίδευση που επιτρέπει τη συνέχιση σπουδών 

στα Πανεπιστήµια.  

• Επαγγελµατικές σχολές πλήρους φοίτησης, διάρκειας 1 έως 2 ετών, που 

παρέχουν επαγγελµατική εκπαίδευση σε διάφορους τοµείς, ταυτόχρονα 

µε τη γενική εκπαίδευση.  

• Επαγγελµατικές σχολές µερικής φοίτησης για µαθητές που έχουν ήδη 

επαγγελµατική εµπειρία ή έχουν παρακολουθήσει κατώτερες 

επαγγελµατικές σχολές  

• Τεχνικές Σχολές που παρέχουν ανώτερη επαγγελµατική εκπαίδευση και 

κατάρτιση (διαρκείας 1 έως 3 ετών) και οδηγούν στην απόκτηση 

τεχνικών τίτλων υψηλότερης βαθµίδας.  

Το Γερµανικό σύστηµα Ε.Ε.Κ. χαρακτηρίζεται ως δυϊκό σύστηµα. Ονοµάζεται 

έτσι γιατί η εκπαίδευση – κατάρτιση παρέχεται σε δύο διαφορετικούς τόπους, 

στα σχολεία (τεχνικές σχολές) και στις επιχειρήσεις ως µαθητεία. Περίπου τα 
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2/3 των νέων που αποφοιτούν από την κατώτερη βαθµίδα της ∆/µιας 

Εκπαίδευσης ακολουθούν το δυϊκό σύστηµα. 

Βασικό χαρακτηριστικό του συστήµατος είναι οι συµµετοχικές διαδικασίες 

που ακολουθούνται σε όλες τις λειτουργίες του: διοίκηση, χρηµατοδότηση, 

σύνταξη προγραµµάτων, αναγνώριση τίτλων, αξιολόγηση, έλεγχος, κλπ. 

Υπάρχουν νοµοθετηµένα όργανα και επιτροπές σε τρία επίπεδα, 

οµοσπονδιακό, οµόσπονδου κρατιδίου και τοπικό. Στα όργανα αυτά 

συνεργάζονται σε ισότιµη βάση εκπρόσωποι των πολιτικών αρχών, των 

εργοδοτών (σύνδεσµοι εργοδοτών, κλαδικές ενώσεις, επαγγελµατικά 

επιµελητήρια, επιχειρήσεις, κλπ.), των εργαζοµένων (συνδικάτα, κλαδικά 

σωµατεία, εργοστασιακά σωµατεία, ενώσεις ελευθέρων επαγγελµατιών, κλπ.). 

Οι κρατικές αρχές προσφέρουν την αναγκαία νοµική επικύρωση των 

συµφωνηµένων, π.χ. τους κανόνες για την αναγνώριση επαγγελµατικών τίτλων 

σε 400 περίπου επαγγέλµατα που περιλαµβάνονται στον εθνικό κώδικα 

επαγγελµάτων. 

Οι θέσεις µαθητείας προκύπτουν από συµβάσεις που γίνονται µεταξύ των 

σχολείων και των επιχειρήσεων. Η κάθε επιχείρηση δεν είναι υποχρεωµένη να 

παρέχει θέσεις µαθητείας. Οι εργοδοτικές οργανώσεις όµως από κοινού έχουν 

την ευθύνη να παρέχουν τις κατάλληλες θέσεις. Σε περίπτωση αδυναµίας τους, 

το κράτος επεµβαίνει µε ειδικά προγράµµατα για να καλύψει  θέσεις 

κατάρτισης αυξηµένης ζήτησης. 

Οι αποφάσεις για τα οικονοµικά λαµβάνονται επίσης σε τρία επίπεδα, όπου 

καταρτίζονται σχετικοί προϋπολογισµοί και κατανέµονται οι δαπάνες, µε τα 

κρατίδια και τις τοπικές αρχές να χρηµατοδοτούν πάνω από το 90% των 

κονδυλίων για την Ε.Ε.Κ. Το συνολικό κόστος επιµερίζεται ανάµεσα στο 

κράτος, τις επιχειρήσεις που παρέχουν υπηρεσίες κατάρτισης και τους 

καταρτιζόµενους που δέχονται να εργασθούν µε τις χαµηλές αµοιβές της 

µαθητείας (25% της κανονικής αµοιβής). 

5.3 Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Γαλλίας 

Η κατώτερη βαθµίδα της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης (στην ηλικία των 11 

έως 15 ετών) περιλαµβάνει τα κολλέγια και τα γυµνάσια. Υπάρχουν 

διαφοροποιήσεις στο πρόγραµµα των δύο τελευταίων τάξεων, όπου το 
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πρόγραµµα σπουδών διαµορφώνεται σε δύο κατευθύνσεις: γενικής 

εκπαίδευσης και τεχνολογικής εκπαίδευσης. Στο ωρολόγιο πρόγραµµα της 

τεχνολογικής κατεύθυνσης περιλαµβάνονται τεχνολογικά µαθήµατα (7 ώρες 

την εβδοµάδα) σε βασικούς τοµείς (π.χ. µηχανολογία, οικονοµία και διοίκηση, 

πληροφορική). Και οι δύο κατευθύνσεις είναι ισότιµες ως προς τη δυνατότητα 

συνέχισης των σπουδών. 

Στο ανώτερο επίπεδο της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης (16-19 ετών) υπάρχουν 

δυο βασικοί τύποι σχολείων: 

• Τα Γενικά και τα Τεχνολογικά Λύκεια.  

• Τα Επαγγελµατικά Λύκεια.  

Τα Γενικά και τα Τεχνολογικά Λύκεια προετοιµάζουν τους µαθητές, µέσα σε 3 

χρόνια σπουδών, για την απόκτηση ακαδηµαϊκού απολυτηρίου (baccalauréat), 

που τους επιτρέπει συνέχιση σπουδών στην τριτοβάθµια εκπαίδευση, στους 

εξής τύπους: 

• 3 τύπους γενικού απολυτηρίου (φιλολογικό, κοινωνικο-οικονοµικών 

σπουδών, θετικών επιστηµών).  

• 4 τύπους τεχνολογικού απολυτηρίου που αντιστοιχούν σε ευρείς τοµείς 

της οικονοµίας και µερικούς ακόµη ειδικούς τύπους απολυτηρίου (π.χ. 

εφαρµοσµένων τεχνών).  

Παρέχουν προγράµµατα µε µαθήµατα γενικής παιδείας, τεχνολογικά 

µαθήµατα και ειδικά επαγγελµατικά µαθήµατα που καταλήγουν σε πτυχίο 

τεχνικού σε ένα επαγγελµατικό κλάδο. Οι πτυχιούχοι αυτοί µπορούν είτε να 

ενταχθούν στην αγορά εργασίας, είτε να συνεχίσουν σπουδές σε τριτοβάθµια 

τεχνολογικά ιδρύµατα. 

Τα Επαγγελµατικά Λύκεια παρέχουν διάφορα προγράµµατα διαρκείας 1 – 2 

ετών που οδηγούν στους εξής τύπους τίτλων: 

• Πιστοποιητικό επαγγελµατικής ικανότητας για κάποιον που θέλει να 

ασκήσει επάγγελµα σε συγκεκριµένη (στενή) ειδικότητα.  

• Πιστοποιητικό επαγγελµατικών σπουδών. Πιστοποιεί ευρύτερη  

επαγγελµατική εκπαίδευση σε έναν κλάδο της παραγωγής.  
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• Επαγγελµατικό απολυτήριο, το οποίο οδηγεί στην επαγγελµατική 

ένταξη και παράλληλα δίνει στον κάτοχό του τη δυνατότητα συνέχισης 

των σπουδών στην ανώτερη εκπαίδευση.  

Στο Γαλλικό σύστηµα  Ε.Ε.Κ. η εκπαίδευση καθορίζεται κεντρικά από το 

Κράτος και παρέχεται κατά κύριο λόγο µέσα στις σχολικές µονάδες. Στο 

συγκεντρωτικό αυτό σύστηµα, την ευθύνη για την εκπαίδευση έχει το 

Υπουργείο Παιδείας. Σε αρκετά θέµατα επαγγελµατικής εκπαίδευσης – 

κατάρτισης µοιράζεται την ευθύνη µε το Υπουργείο Απασχόλησης. Το Κράτος 

θέτει το καθεστώς και τους κανόνες λειτουργίας και προσδιορίζει τις 

κατευθυντήριες γραµµές και τα προγράµµατα σπουδών. Εποπτεύει τη 

∆ιοίκηση και το εκπαιδευτικό προσωπικό, µέσω γενικών και περιφερειακών 

επιθεωρητών, αποφασίζει για το άνοιγµα και κλείσιµο των σχολείων, 

µισθοδοτεί, προσλαµβάνει και κατανέµει το εκπαιδευτικό και διοικητικό 

προσωπικό. Οι περιφερειακές αρχές είναι υπεύθυνες µόνο για την κατασκευή 

και συντήρηση των σχολείων. Οι επιχειρήσεις συνεισφέρουν - µέσω ενός 

ειδικού φόρου - στις δαπάνες της µαθητείας. 

Το Κράτος επικουρείται από διάφορες Εθνικές Επιτροπές στις οποίες 

συµµετέχουν εκπρόσωποι των κοινωνικών εταίρων, οι οποίες όµως έχουν 

µόνο συµβουλευτικό χαρακτήρα. Πρόσφατες τάσεις θέλουν τους κοινωνικούς 

εταίρους να συµµετέχουν περισσότερο στις αποφάσεις. Αυτή η µεταβολή 

οφείλεται στο ότι το Κράτος επιθυµεί οι αποφάσεις του, στο οικονοµικό πεδίο, 

να έχουν τη µέγιστη δυνατή αποδοχή από τους εργοδότες και τους 

εργαζοµένους. Τα βήµατα όµως στον τοµέα αυτό προχωρούν µε αργούς 

ρυθµούς, λόγω της µακράς παράδοσης συγκεντρωτικής δοµής που 

χαρακτηρίζει όλο το Γαλλικό πολιτικό σύστηµα. 

5.4 Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Μεγάλης Βρετανίας 

Η δευτεροβάθµια εκπαίδευση στην Αγγλία και Ουαλία καλύπτει τους µαθητές 

ηλικίας 11 έως 16 ετών. Ο κυριότερος τύπος σχολείου είναι το πολυκλαδικό 

σχολείο µέσης εκπαίδευσης που διακρίνεται σε δύο κύκλους, κατώτερο τριετή 

και ανώτερο διετή, και παρέχει µεγάλη ποικιλία επιλεγόµενων µαθηµάτων 

γενικής παιδείας, καθώς και τεχνολογικών µαθηµάτων. Υπάρχει ακόµη το 

Grammar school και το Modern school. Ανάλογα µε τον τύπο του σχολείου 
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δίνεται περισσότερη έµφαση και έκταση στα γενικά ή τα τεχνολογικά 

µαθήµατα. 

Με την αποφοίτηση από το σχολείο µέσης εκπαίδευσης, που συµπίπτει µε το 

όριο της υποχρεωτικής εκπαίδευσης, οι µαθητές έχουν να επιλέξουν ανάµεσα 

σε πολλές επιλογές:  

• Μπορούν να παρακολουθήσουν προγράµµατα που προετοιµάζουν για 

τις εξετάσεις που οδηγούν στην απόκτηση διαφόρων πιστοποιητικών τα 

οποία επιτρέπουν τη συνέχιση σπουδών στα Πανεπιστήµια. Τις 

εξετάσεις διεξάγουν ειδικές ανεξάρτητες επιτροπές, οι οποίες 

καθορίζουν και την εξεταστέα ύλη.  

• Μπορούν να παρακολουθήσουν προγράµµατα επαγγελµατικής 

εκπαίδευσης και κατάρτισης (πλήρους ή µερικής φοίτησης) που 

καταλήγουν σε επαγγελµατικούς τίτλους που χορηγούνται από άλλες 

επιτροπές. Η κάθε επιτροπή έχει κρατική αναγνώριση και χορηγεί 

τίτλους σε συγκεκριµένους οικονοµικούς κλάδους.  

Τα προγράµµατα αυτά διεξάγονται είτε σε τάξεις προσαρτηµένες στα σχολεία 

µέσης εκπαίδευσης, είτε σε ιδιαίτερα εκπαιδευτικά ιδρύµατα 

µεταϋποχρεωτικής εκπαίδευσης (τεχνικά κολέγια, κ.α.), είτε σε (ιδιωτικά) 

κέντρα επαγγελµατικής κατάρτισης, είτε σε τµήµατα µαθητείας που 

λειτουργούν σε επιχειρήσεις, κ.α. 

Οι χορηγούµενοι επαγγελµατικοί τίτλοι είναι δύο ειδών: 

• Εθνικοί επαγγελµατικοί τίτλοι (NVQ). 

• Γενικοί εθνικοί επαγγελµατικοί τίτλοι (GNVQ). 

Οι εθνικοί τίτλοι πιστοποιούν συγκεκριµένη επαγγελµατική κατάρτιση σε µια 

ειδικότητα. Είναι τίτλοι πιστοποίησης επαγγελµατικής «επάρκειας» και µπορεί 

να χορηγούνται και µετά από επαγγελµατική εµπειρία στον εργασιακό χώρο. 

Σε κάθε ειδικότητα χορηγούνται τέτοια πιστοποιητικά σε 4 επίπεδα, 

καλύπτοντας µέχρι και το επίπεδο του ανώτερου τεχνικού. 

Οι γενικοί τίτλοι χορηγούνται συνήθως σε αυτούς που συνεχίζουν  εκπαίδευση 

σε τµήµατα πλήρους ωραρίου, τα οποία παρέχουν µια ολοκληρωµένη 

προετοιµασία για ένταξη στην αγορά εργασίας, καθώς και µια εναλλακτική 

οδό προς ανώτερες σπουδές. Χορηγούνται σε 3 επίπεδα και αναφέρονται σε 

ευρύτερους τοµείς της παραγωγής, σε σχέση µε τους απλούς εθνικούς τίτλους. 
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Ένα άλλο ενδιαφέρον σηµείο είναι το σύστηµα των πιστωτικών µονάδων. 

Κάθε καταρτιζόµενος µπορεί να συνυπολογίσει κατάρτιση που έχει αποκτηθεί 

σε διαφορετικό τόπο και χρόνο, σε εκπαιδευτήρια ή σε χώρους εργασίας, για 

την απόκτηση των επαγγελµατικών τίτλων. 

Το Βρετανικό σύστηµα Ε.Ε.Κ. είναι παράδειγµα συστήµατος που ρυθµίζεται 

από τους νόµους της αγοράς. Σε συµφωνία µε το γενικότερο νεοφιλελεύθερο 

µοντέλο που ακολουθεί στην οικονοµία, η Κυβέρνηση αποφεύγει τις ευθείες 

επεµβάσεις στην Ε.Ε.Κ. Έτσι οι νέοι µετά το 16Ο  έτος της ηλικίας τους 

έρχονται αντιµέτωποι µε µια «ανοικτή αγορά κατάρτισης». Η κυβερνητική 

πολιτική έχει επικεντρωθεί στο να αυξήσει τη διαφορετικότητα των 

ιδρυµάτων, τα οποία θεωρεί ως προµηθευτές κατάρτισης, και να αυξήσει τον 

ανταγωνισµό ανάµεσα τους. Το εθνικό σύστηµα χρηµατοδότησης, µέσω των 

εκθέσεων ανεξάρτητων αξιολογητών, επηρεάζει τις παρεχόµενες ειδικεύσεις 

από κάθε προµηθευτή κατάρτισης (σχολείο, ιδιώτη, επιχείρηση, κλπ.) καθώς 

και το επίπεδο των σπουδών. Η κατανοµή των πόρων, δηλαδή, εξαρτάται από 

τον αριθµό των µαθητών που προσελκύει, την ποσότητα και την ποιότητα των 

µαθηµάτων και τις επιδόσεις των µαθητών. Έτσι κάθε κολέγιο προσπαθεί να 

αυξήσει τον αριθµό των µαθητών του. Επιπλέον καθοδηγεί τους αδύνατους 

µαθητές σε προγράµµατα µε λιγότερες απαιτήσεις, προκειµένου να µειώσει 

την αναλογία των απορριπτόµενων στις τελικές εξετάσεις πιστοποίησης. 

5.5 Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Σουηδίας 

Η Σουηδία είναι µια χώρα όπου το κράτος πρόνοιας έχει αναπτυχθεί σε 

µεγάλο βαθµό.   Η κοινωνική της πολιτική συνδυάζει ένα σύνολο µέτρων που 

µεταξύ των άλλων αποβλέπουν όπως στην ισοκατανοµή του εθνικού 

εισοδήµατος, στη διατήρηση του εισοδήµατος των χαµηλόµισθων κ.λ.π. και 

στην ισότητα ευκαιριών στην εκπαίδευση. Είναι η µόνη χώρα που ως επίσηµο 

θεσµό έχει το ενιαίο πολυκλαδικό σχολείο στο οποίο συνυπάρχουν η Γενική 

και Τεχνικοεπαγγελµατική Εκπαίδευση. 

Το εκπαιδευτικό σύστηµα της Σουηδίας θεωρείται συγκεντρωτικό αν και η 

λήψη πολλών αποφάσεων γίνεται από διάφορα πολιτειακά και διοικητικά 

όργανα. Το Υπουργείο Παιδείας έχει την ευθύνη της χάραξης της 

εκπαιδευτικής πολιτικής, του σκοπού, του περιεχοµένου και της λειτουργίας 
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των σχολείων. Το Ανώτατο Εθνικό Συµβούλιο Εκπαίδευσης και οι 

Νοµαρχιακές Εκπαιδευτικές Αρχές έχουν την ευθύνη άσκησης της 

εκπαιδευτικής πολιτικής του Υπουργείου Παιδείας. Σε κάθε νοµό υπάρχει µια 

Νοµαρχιακή Εκπαιδευτική Επιτροπή που είναι υπεύθυνη για την άσκηση 

εποπτείας στα σχολεία, την κατανοµή των κονδυλίων και την ανάπτυξη των 

σχολικών δραστηριοτήτων. Σε τοπικό επίπεδο την ευθύνη για την καθηµερινή 

σχολική ζωή έχουν τα τοπικά διοικητικά όργανα (δήµος-κοινότητες-σχολική 

περιφέρεια) και το καθένα σχολείο µόνο του. 

Η καθολική υποχρεωτική εκπαίδευση στη Σουηδία πραγµατοποιήθηκε το 

1960. Το εννιάχρονο υποχρεωτικό ενιαίο σχολείο αρχίζει στην ηλικία των 

επτά ετών και χωρίζεται σε τρεις τρίχρονους κύκλους σπουδών: 

α) τον κατώτερο κύκλο  

β) τον µεσαίο κύκλο 

γ) τον ανώτερο κύκλο 

Οι κύκλοι αυτοί σπουδών αντιστοιχούν µε την πρωτοβάθµια και τον α’ κύκλο 

της δευτεροβάθµιας (γυµνάσιο) εκπαίδευσης της χώρας µας. Κατά τη διάρκεια 

της βασικής υποχρεωτικής εκπαίδευσης, όλοι οι µαθητές πρέπει να 

συµπληρώσουν κάποια πρακτική εκπαίδευση διάρκειας 6-10 εβδοµάδων για 

να εφοδιαστούν µε τις απαραίτητες γνώσεις και δεξιότητες που θα τους 

βοηθήσουν να ενταχθούν αµέσως κι οµαλά στην παραγωγική διαδικασία. 

Μετά την εννιάχρονη βασική εκπαίδευση, οι µαθητές µπορούν να συνεχίσουν 

στο ενσωµατωµένο ανώτερο δευτεροβάθµιο σχολείο (ένα είδος πολυκλαδικού 

λυκείου) όπου µαθήµατα γενικής και τεχνικοεπαγγελµατικής εκπαίδευσης 

διδάσκονται στο ίδιο σχολείο. Η    ενσωµάτωση    γενικής   και   ΤΕ    

εκπαίδευσης    υπαγορεύτηκε    από    κοινωνικούς, παιδαγωγικούς κι 

οικονοµικούς λόγους.  Η σύζευξη θεωρίας και πράξης οδήγησε και στην 

ισοτιµία  της  χειρωνακτικής  και  πνευµατικής  εργασίας  και στη  

διαφοροποίηση των κοινωνικών στερεοτύπων.   Γι αυτό οι κλάδοι που 

συγκεντρώνουν το µεγαλύτερο ενδιαφέρον των µαθητών στη Σουηδία είναι 

αυτοί που σχετίζονται µε την τεχνικοεπαγγελµατική εκπαίδευση και δίνουν 

µεγαλύτερη πρόσβαση στην αγορά εργασίας. 

Στα πολυκλαδικά λύκεια της Σουηδίας σήµερα υπάρχουν περισσότεροι από 25 

διαφορετικοί κλάδοι σπουδών και περίπου 500 µαθήµατα ειδικότητας. Οι 
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βασικοί τοµείς σπουδών που οδηγούν σε αντίστοιχους κλάδους σπουδών 

αναφέρονται: 

1. στις κοινωνικές-ανθρωπιστικές επιστήµες 

2. Στις κοινωνικές υπηρεσίες και τα νοσηλευτικά επαγγέλµατα 

3. Στις οικονοµικές και εµπορικές επιστήµες 

4. Στη βιοµηχανία και στις τέχνες 

5. Στην τεχνολογία και επιστήµες 

6. Στη γεωπονία - δασολογία 

Η πρακτική άσκηση των µαθητών γίνεται σε σχολικά εργαστήρια τα οποία 

είναι παραγωγικά. ∆ηλαδή, επισκευάζουν ή κατασκευάζουν προϊόντα για 

εµπορία ή εκτελούν κοινωνικές προσφορές. Την όλη εκµετάλλευση των 

σχολείων αυτών έχει η τοπική αυτοδιοίκηση. Η διοίκηση των σχολείων 

ασκείται από το Γενικό ∆ιευθυντή και επιµέρους ∆/ντές σπουδών, το σύλλογο 

διδασκόντων για κάθε κατεύθυνση σπουδών και το διοικητικό βοηθητικό 

προσωπικό. Τα σχολεία είναι δυναµικότητας 1.600 µαθητών περίπου µε 150 

καθηγητές διαφόρων ειδικοτήτων και 25-30 άτοµα ως διοικητικό και 

βοηθητικό προσωπικό. Όλα τα τµήµατα της γραµµατείας είναι εφοδιασµένα µε 

Η/Υ. Η τριτοβάθµια εκπαίδευση παρέχεται στη Σουηδία από τα έξι 

πανεπιστήµια της χώρας και ένα αριθµό πανεπιστηµιακών κολλεγίων (περίπου 

33). 
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5.6 Συγκριτικά στοιχεία στις χώρες της Ευρώπης 
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∆ιάγραµµα 5.1 Ποσοστά Γενικής και Τεχνικής – Επαγγελµατικής 

εκπαίδευσης στις χώρες της Ευρώπης 

 

Στο παραπάνω διάγραµµα βλέπουµε τα ποσοστά µαθητών στην Γενική και 

Επαγγελµατική ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση σε χώρες της Ευρώπης. Εδώ 

παρατηρούµε ότι τα περισσότερα Ευρωπαϊκά κράτη µέλη της Ε.Ε. και κυρίως 

τα πιο αναπτυγµένα έχουν µεγάλα ποσοστά Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης ενώ 

στην Ελλάδα συµβαίνει το αντίθετο. Εύλογο θα ήταν λοιπόν να ανησυχήσουµε 

γιατί η χώρα µας έχει έλλειµµα Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης η οποία πάντα 

συµβάλλει άµεσα στην οικονοµική ανάπτυξη, τη µείωση της ανεργίας των 

νέων κλπ29.  

  

                                                           
29 Αδριανουπολίτης, Κων/νος (2000). Τεχνικά Επαγγελµατικά Εκπαιδευτήρια Ο Νέος 

Θεσµός, ΟΕ∆Β, Αθήνα 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6 

∆ΙΑΧΡΟΝΙΚΗ ΕΞΕΛΙΞΗ ΤΟΥ ΠΟΣΟΣΤΟΥ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ 

ΠΟΥ ΦΟΙΤΟΥΝ ΣΤΑ ΤΕΕ 

Εισαγωγή 

Το κεφάλαιο αυτό αναφέρεται στην εξέλιξη της ροής του µαθητικού 

πληθυσµού που φοιτούσε στο Ενιαίο Λύκειο και στα ΤΕΕ την πενταετία 2001 

- 2005. Τα έτη είναι βέβαια σχολικά και χάριν συντοµίας αναφέρεται το πρώτο 

ηµερολογιακό έτος εκ των δύο του κάθε σχολικού έτους. Ουσιαστικά δηλαδή 

αναφερόµαστε στα σχολικά έτη 2001-2002, 2002-2003, 2003-2004, 2004-2005 

και 2005-2006. Η παρουσίαση εµφανίζει τις συγκρίσεις των ποσοστών των 

δύο τύπων σχολείων τόσο στο σύνολο του µαθητικού δυναµικού όσο και κατά 

φύλο.  

Στο τέλος γίνονται έλεγχοι σύγκρισης για την παρατηρούµενη µείωση του 

ποσοστού φοίτησης στα ΤΕΕ στις χρονιές 2001-2005 για να δούµε αν η 

µείωση αυτή είναι στατιστικά σηµαντική. 

6.1 Περιγραφική ανάλυση 
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∆ιάγραµµα 6.1 Συγκριτικό διάγραµµα ποσοστών του πλήθος των µαθητών-

τριων Ενιαίου Λυκείου και ΤΕΕ στο σύνολο της Ελλάδας ανά έτος 2001-2005. 
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  2001 2002 2003 2004 2005 
  Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 
ΤΕΕ 160451 41.1% 153311 40.1% 145020 38.3% 134623 36.0% 122797 34.3% 
ΕΝΙΑΙΟ 230165 58.9% 228747 59.9% 233723 61.7% 238984 64.0% 235528 65.7% 
ΣΥΝΟΛΟ 390616  100% 382058 100%  378743 100%  373607 100%  358325 100%  

 

Πίνακας 6.1 Κατανοµή µαθητών-τριων Ενιαίου Λυκείου και ΤΕΕ στο σύνολο 

της Ελλάδας ανά έτος 2001-2005.  

 
Στο διάγραµµα 6.1 και στον πίνακα 6.1 παρατηρούµε στην πενταετία 2001-

2005 µια συνεχόµενη µείωση του ποσοστού των µαθητών που κατευθύνονται 

στην Τεχνική Επαγγελµατική Εκπαίδευση µε αντίστοιχη αύξηση των 

ποσοστών της Γενικής Εκπαίδευσης. 

Το παράδοξο αυτό για τα Ευρωπαϊκά δεδοµένα οφείλεται σε πολλούς 

παράγοντες. Η πενταετία αυτή αντικατοπτρίζει τα αποτελέσµατα µιας 

εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης στην ΤΕΕ, αυτής της ίδρυσης των Τεχνικών 

Επαγγελµατικών Εκπαιδευτηρίων (ΤΕΕ) στη θέση των ΤΕΛ και των ΕΠΛ. Η 

λέξη Εκπαιδευτήριο αντί Λύκειο είναι ένας πρώτος παράγοντας υποβάθµισης 

της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης. Σε συνδυασµό µε την αύξηση των 

εισακτέων στη Τριτοβάθµια Εκπαίδευση και µάλιστα µε πολύ χαµηλή 

βαθµολογία από τα Ενιαία Λύκεια οδήγησε στα αποτελέσµατα που ανάγλυφα 

βλέπουµε. 

 
∆ιάγραµµα 6.2 Συγκριτικό διάγραµµα ποσοστών των µαθητών Ενιαίου 

Λυκείου και ΤΕΕ στο σύνολο της Ελλάδας ανά έτος 2001-2005.  

 

  2001 2002 2003 2004 2005 
  Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 
ΤΕΕ 93666 47.2% 92536 46.7% 89394 45.3% 84397 43.2% 77630 41.4% 
ΕΝΙΑΙΟ 104944 52.8% 105407 53.3% 108032 54.7% 111159 56.8% 109812 58.6% 
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ΣΥΝΟΛΟ 198610 100.0% 197943 100.0% 197426 100.0% 195556 100.0% 187442 100.0% 

Πίνακας 6.2 Κατανοµή των µαθητών Ενιαίου Λυκείου και  ΤΕΕ στο σύνολο 

της Ελλάδας ανά έτος 2001-2005. 

 
∆ιάγραµµα 6.3 Συγκριτικό διάγραµµα ποσοστών των µαθητριών Ενιαίου 

Λυκείου και ΤΕΕ στο σύνολο της Ελλάδας ανά έτος 2001-2005.  

 
  2001 2002 2003 2004 2005 
  Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 
ΤΕΕ 66785 34.8% 60775 33.0% 55626 30.7% 50226 28.2% 45167 26.4% 
ΕΝΙΑΙΟ 125221 65.2% 123340 67.0% 125691 69.3% 127825 71.8% 125716 73.6% 
ΣΥΝΟΛΟ 192006 100.0% 184115 100.0% 181317 100.0% 178051 100.0% 170883 100.0% 

 

Πίνακας 6.3 Κατανοµή των µαθητριών Ενιαίου Λυκείου και  ΤΕΕ στο σύνολο 

της Ελλάδας για τα έτη 2001-2005.  

 
Στα διαγράµµατα 6.2, 6.3 και στους πίνακες 6.2, 6.3 παρατηρούµε στην 

πενταετία 2001-2005 µια έντονη διαφοροποίηση στα ποσοστά των µαθητών 

που προτιµούν την ΤΕΕ ανάλογα µε το φύλο. Παρατηρούµε ότι τα κορίτσια σε 

πολύ µεγάλα ποσοστά που φθάνουν το 2005 το 73,6% προτιµούν το Ενιαίο 

Λύκειο έναντι µόλις του 26,4% που προτιµά τα ΤΕΕ. Αντίθετα στα αγόρια η 

προτίµηση στα ΤΕΕ είναι σαφώς υψηλότερη και φθάνει το 2005 το 41,4% 

σαφώς όµως πιο κάτω από αυτούς που κατευθύνονται στο Ενιαίο Λύκειο 

(58,6%). 

Και στην ανάλυση κατά φύλο φαίνεται η συνεχόµενη µείωση των µαθητών και 

των δύο φύλλων που κατευθύνονται στα ΤΕΕ. 
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∆ιάγραµµα 6.4 Συγκριτικό διάγραµµα ποσοστών µαθητών-τριων Ενιαίου 

Λυκείου στο σύνολο της Ελλάδας ανά έτος  2001-2005.  

 
  2001 2002 2003 2004 2005 
  Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 
ΤΕΕ 104944 45.6% 105407 46.1% 108032 46.2% 111159 46.5% 109812 46.6% 
ΕΝΙΑΙΟ 125221 54.4% 123340 53.9% 125691 53.8% 127825 53.5% 125716 53.4% 
ΣΥΝΟΛΟ 230165 100.0% 228747 100.0% 233723 100.0% 238984 100.0% 235528 100.0% 

 
Πίνακας 6.4 Κατανοµή µαθητών-τριων Ενιαίου Λυκείου στο σύνολο της 

Ελλάδας ανά έτος 2001-2005.  

 
∆ιάγραµµα 6.5 Συγκριτικό διάγραµµα ποσοστών µαθητών-τριων ΤΕΕ στο 

σύνολο της Ελλάδας ανά έτος 2001-2005.  
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  2001 2002 2003 2004 2005 
  Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 
ΤΕΕ 93666 58.4% 92536 60.4% 89394 61.6% 84397 62.7% 77630 63.2% 
ΕΝΙΑΙΟ 66785 41.6% 60775 39.6% 55626 38.4% 50226 37.3% 45167 36.8% 
ΣΥΝΟΛΟ 160451 100.0% 153311 100.0% 145020 100.0% 134623 100.0% 122797 100.0% 

 

Πίνακας 6.5 Κατανοµή Μαθητών-τριων ΤΕΕ στο σύνολο της Ελλάδας ανά 

έτος 2001-2005.  

 
Στα διαγράµµατα 6.4, 6.5 και στους πίνακες 6.4, 6.5 είναι η ίδια απεικόνιση 

µε τα προηγούµενα διαγράµµατα και πίνακες µε διαφορετική µορφή. Εδώ η 

σύγκριση µε το φύλο γίνεται σε κάθε τύπο σχολείου ξεχωριστά. Παρατηρούµε 

ότι στο Ενιαίο Λύκειο το ποσοστό των κοριτσιών είναι σαφώς µεγαλύτερο 

από αυτό των αγοριών µε µια µικρή µείωση στη διάρκεια του χρόνου και 

κυµαίνεται από 54,4% µέχρι 53,4%. Τα ποσοστά των αγοριών κυµαίνονται 

από 45,6% µέχρι 46,6%. Η διαφορά µεταξύ αγοριών και κοριτσιών εµφανίζει 

µια µικρή απόκλιση στη διάρκεια της πενταετίας και κυµαίνεται από 8,8% – 

6,8%. Στα ΤΕΕ η κατάσταση είναι τελείως διαφορετική. Τα ποσοστά των 

αγοριών που αποφασίζουν να φοιτήσουν στο συγκεκριµένο τύπο σχολείου 

είναι πολύ υψηλότερα (58,4% έως 63,2%) αυτών των κοριτσιών (41,6% έως 

36,8%). Υπάρχει µάλιστα και ένα εντυπωσιακό άνοιγµα της ψαλίδας στη 

διάρκεια της πενταετίας που εξετάζουµε. Από το 16,8% που είναι το 2001 

φθάνει στο εντυπωσιακό 26,4% το 2005. 

6.2. Έλεγχοι σύγκρισης για την παρατηρούµενη µείωση του 

ποσοστού φοίτησης στα ΤΕΕ στις χρονιές 2001-2005. 

Στα διαγράµµατα 1Α και 1Β παρατηρείται µια µείωση του αριθµού των 

µαθητών των ΤΕΕ στη πενταετία 2001-2005. Για να συµπεράνουµε ότι η 

µείωση αυτή είναι στατιστικά σηµαντική θα εφαρµόσουµε ελέγχους 

σύγκρισης των αντίστοιχων ποσοστών, χρησιµοποιώντας τα δεδοµένα 

συνεχόµενων χρονιών. Έτσι θα πραγµατοποιήσουµε συνολικά τέσσερις 

ελέγχους.  

Έστω x1 το πλήθος των µαθητών των ΤΕΕ, n1 ο συνολικός αριθµός των 

µαθητών σε ΤΕΕ και Ενιαία Λύκεια την πρώτη χρονιά και x2 το πλήθος των 

µαθητών των ΤΕΕ τη δεύτερη χρονιά µε αντίστοιχο συνολικό αριθµό µαθητών 
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n2.  Τότε τα ποσοστά των µαθητών που φοιτούν στα  ΤΕΕ είναι  

� 1
1

1

x
p =

n  για 

την πρώτη χρονιά και 

� 2
2

2

x
p =

n  για τη δεύτερη χρονιά. Το 95% διάστηµα 

εµπιστοσύνης της διαφοράς των ποσοστών 1 2p -p  δίνεται από τη σχέση 

� �
� � � �
1 1 1 1

1 2

1 2

p (1-p ) p (1-p )
p -p ±1.96 +

n n  

Επειδή παρατηρούµε ότι το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

µειώνεται κάθε χρονιά θα ελέγξουµε την υπόθεση 0 1 2H :p -p =0   µε 

εναλλακτική την a 1 2H :p -p >0 , χρησιµοποιώντας τη στατιστική συνάρτηση  

� �

ɵ ɵ

1 2
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 
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Κάτω από τη µηδενική υπόθεση το στατιστικό z ακολουθεί τυπική κανονική 

κατανοµή και το p-value του ελέγχου είναι p-value=P(Z>z) . 

6.2.1. Σύγκριση σχολικών χρονιών 2001 και 2002. 

Για τη σχολική χρονιά 2001 το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

είναι 41,1% ενώ για τη χρονιά 2002 είναι 40,1% (βλ. Πίνακας 1). Το 95% 

διάστηµα εµπιστοσύνης της διαφοράς των δυο ποσοστών είναι (0,0073 ,  

0,0117).  

Η τιµή της στατιστικής συνάρτησης είναι z=8.4901. Σε επίπεδο 

σηµαντικότητας α=5% υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά υπέρ του 

ποσοστού των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ τη χρονιά 2001 σε σχέση µε τη 

χρονιά 2002 (p-value≈0.000). 

6.2.2. Σύγκριση σχολικών χρονιών 2002 και 2003. 

Για τη σχολική χρονιά 2002 το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

είναι 40,1% ενώ για τη χρονιά 2002 είναι 38,3% (βλ. Πίνακας 1). Το 95% 

διάστηµα εµπιστοσύνης της διαφοράς των δυο ποσοστών είναι (0.0162, 

0.0206).  
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Η τιµή της στατιστικής συνάρτησης είναι z= 16.4170. Σε επίπεδο 

σηµαντικότητας α=5% υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά υπέρ του 

ποσοστού των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ τη χρονιά 2002 σε σχέση µε τη 

χρονιά 2003 (p-value≈0.000). 

6.2.3. Σύγκριση σχολικών χρονιών 2003 και 2004. 

Για τη σχολική χρονιά 2003 το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

είναι 38,3% ενώ για τη χρονιά 2004 είναι 36,0% (βλ. Πίνακας 1). Το 95% 

διάστηµα εµπιστοσύνης της διαφοράς των δυο ποσοστών είναι (0.0204, 

0.0247).  

Η τιµή της στατιστικής συνάρτησης είναι z= 20.2501. Σε επίπεδο 

σηµαντικότητας α=5% υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά υπέρ του 

ποσοστού των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ τη χρονιά 2003 σε σχέση µε τη 

χρονιά 2004 (p-value≈0.000). 

6.2.4. Σύγκριση σχολικών χρονιών 2004 και 2005. 

Για τη σχολική χρονιά 2004 το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

είναι 36,0% ενώ για τη χρονιά 2005 είναι 34,3% (βλ. Πίνακας 1). Το 95% 

διάστηµα εµπιστοσύνης της διαφοράς των δυο ποσοστών είναι (0.0154, 

0.0198).  

Η τιµή της στατιστικής συνάρτησης είναι z= 15.7955. Σε επίπεδο 

σηµαντικότητας α=5% υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά υπέρ του 

ποσοστού των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ τη χρονιά 2004 σε σχέση µε τη 

χρονιά 2005 (p-value≈0.000). 

6.2.5. Συµπεράσµατα 

Το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ ως προς το σύνολο των 

µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ και στα Ενιαία Λύκεια παρουσιάζει µια 

στατιστικά σηµαντική µείωση στα έτη 2001-2005. Η µείωση αυτή είναι 

προοδευτική και συνεχής κάτι που δείχνει µια καθαρή στροφή των µαθητών 

προς τη Γενική Εκπαίδευση στη διάρκεια αυτής της πενταετίας. H εικόνα αυτή 

δείχνει ανάγλυφα την αποτυχία του θεσµού των Τεχνικών Επαγγελµατικών 

Εκπαιδευτηρίων.  
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Ο θεσµός αυτός δεν κατάφερε να αναστρέψει την αρνητική εικόνα της 

Τεχνικής - Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης στη χώρα µας. Σε συνδυασµό 

µάλιστα µε την αύξηση των θέσεων στα ΑΕΙ και ΤΕΙ για τους αποφοίτους των 

Ενιαίων Λυκείων η κατάσταση επιδεινώθηκε σε σηµαντικό βαθµό µε 

αποτέλεσµα µετά από 8 χρόνια λειτουργίας των ΤΕΕ τα ποσοστά των µαθητών 

που τα επιλέγουν για τη συνέχιση των σπουδών τους να έχουν φθάσει στο 

χαµηλότερο ποσοστό.  

Κάνοντας µια σύγκριση και µε τα ποσοστά των µαθητών που ακολουθούσαν 

τα ΤΕΛ, ΤΕΣ, ΕΠΛ βλέπουµε ότι τα ΤΕΕ δεν κατάφεραν να επιτύχουν στο 

ελάχιστο τον σκοπό για τον οποίο ιδρύθηκαν. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 7 

ΠΕΡΙΓΡΑΦΙΚΑ ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΑ ΤΩΝ ΣΧΟΛΙΚΩΝ ΜΟΝΑ∆ΩΝ 

ΚΑΙ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΩΝ ΕΝΙΑΙΩΝ ΛΥΚΕΙΩΝ ΚΑΙ ΤΩΝ 

ΤΕΕ. 

Εισαγωγή 

Στο κεφάλαιο αυτό εξετάζονται τα βασικά περιγραφικά στατιστικά 

χαρακτηριστικά των σχολικών µονάδων και των µαθητών, ανά τύπο µονάδας, 

φύλο µαθητών, επίδοση, κύκλο, τοµέα για το Σχολικό Έτος 2004-2005. 

7.1 Σχολικές µονάδες 

Ξεκινώντας από τις σχολικές µονάδες παρατηρούµε ότι στο σύνολο των 1973 

σχολικών µονάδων οι 1313 (ποσοστό 66,55%) είναι Ενιαία Λύκεια και οι 660 

είναι ΤΕΕ (ποσοστό 33,45%) (βλέπε Πίνακα Α1 στο Παράρτηµα Α’). 

 

∆ιάγραµµα 7.1 Συγκριτικό διάγραµµα  του αριθµού των σχολικών µονάδων 

ανά τύπο σχολείου. 

7.2 Μαθητικό δυναµικό 

Σε απόλυτη σχεδόν αντιστοιχία µε την κατανοµή των ποσοστών των σχολικών 

µονάδων είναι και η κατανοµή των ποσοστών των µαθητών στους 2 τύπους 

σχολείων. Το µεγαλύτερο ποσοστό (64%) κατευθύνεται προς τη Γενική 

Εκπαίδευση (Ενιαίο Λύκειο) και µόνο το 34% κατευθύνεται προς την Τεχνική 

Επαγγελµατική Εκπαίδευση (ΤΕΕ) (βλέπε Πίνακα Α2 στο Παράρτηµα Α’). 
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∆ιάγραµµα 7.2 Συγκριτικό διάγραµµα  του ποσοστού του συνολικού 

µαθητικού δυναµικού των σχολικών µονάδων ανά τύπο σχολείου. 

 
Η διαφοροποίηση είναι πολύ µεγάλη στην κατανοµή του µαθητικού δυναµικού 

ανά τύπο σχολείου µε βάση το φύλο. Τα κορίτσια σε πολύ µεγάλο ποσοστό 

71,8% επιλέγουν το Ενιαίο Λύκειο έναντι µόλις του 28,2% που επιλέγει τα 

ΤΕΕ. Στα αγόρια αντίθετα υπάρχει µια σχετική ισορροπία στις επιλογές τους 

αφού το 56,8% επιλέγει το Ενιαίο Λύκειο έναντι του 43,2% που επιλέγει τα 

ΤΕΕ (βλέπε Πίνακα Α2 στο Παράρτηµα Α’).  

 

∆ιάγραµµα 7.3 Συγκριτικό διάγραµµα  του ποσοστού των αγοριών και των 

κοριτσιών ανά τύπο σχολείου. 

 
Τα στερεότυπα του φύλου παίζουν και στην περίπτωση αυτή καθοριστικό 

ρόλο. Η εξίσωση της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης µε τη 

χειρωνακτική εργασία διαδραµατίζει πολύ σηµαντικό ρόλο στην επιλογή 

τύπου σχολείου στα κορίτσια.  
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Εδώ µπορούµε να πούµε ότι είναι ορατά τα αποτελέσµατα της νοοτροπίας που 

επικρατεί στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα και την εν γένει κοινωνική και 

οικονοµική ζωή στη χώρα µας. 

Στη συνέχεια εξετάζουµε την κατανοµή του µαθητικού δυναµικού ανά τύπο 

ΤΕΕ (∆ηµόσια – Ιδιωτικά & Ηµερήσια – Εσπερινά). Παρατηρούµε ότι η 

συντριπτική πλειοψηφία επιλέγει τα ∆ηµόσια ΤΕΕ (ποσοστό 97%) και ένα 

πολύ µικρό ποσοστό (3%) επιλέγει τα Ιδιωτικά ΤΕΕ (βλέπε Πίνακα Α3 στο 

Παράρτηµα Α’). Αυτός βέβαια είναι και ένας δείκτης της απαξίωσης της 

Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης στη χώρα µας. Η θεώρηση των 

σχολείων αυτών ως σχολεία δεύτερης κατηγορίας οδηγεί τους ιδιώτες στην 

αποφυγή επενδύσεων σ’ αυτό το χώρο. 

Στην κατανοµή τώρα του µαθητικού δυναµικού στα Ηµερήσια και Εσπερινά 

ΤΕΕ παρατηρούµε ότι το µεγαλύτερο ποσοστό (86,7%) επιλέγει τα Ηµερήσια 

ΤΕΕ. Υπάρχει όµως και ένα σηµαντικό ποσοστό (13,3%) που επιλέγει τα 

Εσπερινά ΤΕΕ (βλέπε Πίνακα Α3 στο Παράρτηµα Α’). Το ποσοστό αυτό 

αφορά εργαζόµενους στην πλειονότητα ενήλικες που θέλουν να 

ολοκληρώσουν τις σπουδές τους µε την κτήση ενός πτυχίου που θα τους 

βοηθήσει στην επαγγελµατική τους σταδιοδροµία. 

 

∆ιάγραµµα 7.4 Ποσοστιαία κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των ΤΕΕ ανά 

τύπο ΤΕΕ (∆ηµόσια – Ιδιωτικά και Ηµερήσια – Εσπερινά). 
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Στη χώρα µας η Τεχνική Επαγγελµατική Εκπαίδευση δεν παρέχεται µόνο από 

το Υπουργείο Παιδείας αλλά και από άλλα παραγωγικά Υπουργεία. Στο 

διάγραµµα 5 παρουσιάζεται η κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των ΤΕΕ 

ανά Υπουργείο στο οποίο αυτά υπάγονται. Η µεγάλη πλειοψηφία του 

µαθητικού δυναµικού (84,24%) επιλέγει τα ΤΕΕ του Υπουργείου Παιδείας µε 

τα ΤΕΕ Μαθητεία του ΟΑΕ∆ να ακολουθούν µε ένα σηµαντικό ποσοστό 

(13,20%). Τα ΤΕΕ των άλλων τριών Υπουργείων έχουν ένα πολύ µικρό 

ποσοστό του µαθητικού δυναµικού (0,12% για το Υπουργείο Γεωργίας, 1,63% 

για το Υπουργείο υγείας Πρόνοιας και 0,81% για το Υπουργείο Ανάπτυξης) 

(βλέπε Πίνακα Α4 στο Παράρτηµα Α’). 

 
∆ιάγραµµα 7.5 Ποσοστιαία κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των ΤΕΕ ανά 

τύπο ΤΕΕ (Υπεύθυνο Υπουργείο).  

 
Στο επόµενο διάγραµµα βλέπουµε τα ποσοστά των µαθητών – µαθητριών που 

προήχθησαν, απερρίφθησαν ή διέκοψαν αδικαιολόγητα τη φοίτησή τους. Η 

µεγάλη πλειοψηφία του µαθητικού δυναµικού προάγεται στην επόµενη τάξη ή 

απολύεται (ποσοστό 80,6%). Το σηµαντικό στοιχείο εδώ είναι το υψηλό 

ποσοστό αυτών που εγκαταλείπουν τα ΤΕΕ (16,3%). 
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∆ιάγραµµα 7.6 Ποσοστιαία κατανοµή µαθητών και µαθητριών που 

προήχθησαν, διέκοψαν τη φοίτηση ή απερρίφθησαν στα ΤΕΕ.  

 
Στο πίνακα 7.1 βλέπουµε µε βάση το φύλο τα ποσοστά αυτών που 

προήχθησαν, απερρίφθησαν ή διέκοψαν αδικαιολόγητα τη φοίτησή τους. 

Παρατηρούµε ότι τα αγόρια αποτελούν την συντριπτική πλειοψηφία (ποσοστό 

71,6%) αυτών που διακόπτουν αδικαιολόγητα τη φοίτηση. Η εγγραφή των 

αγοριών στα ΤΕΕ για αποφυγή της στράτευσης είναι ένας από τους λόγους 

αλλά όχι ο µόνος. Και οι απορριφθέντες σε µεγαλύτερη αναλογία είναι αγόρια 

(76,3% ενώ το συνολικό ποσοστό των αγοριών στα ΤΕΕ είναι 62,7%). 

 

  ΑΓΟΡΙΑ ΚΟΡΙΤΣΙΑ ΣΥΝΟΛΟ 

  Ν % Ν % Ν % 

∆ΙΕΚΟΨΑΝ 14839 18.84% 5881 12.24% 20720 16.34% 

ΠΡΟΗΧΘΗΣΑΝ 60967 77.39% 41253 85.84% 102220 80.59% 

ΑΠΕΡΡΙΦΘΗΣΑΝ 2975 3.78% 924 1.92% 3899 3.07% 

ΣΥΝΟΛΟ 78781 100.00% 48058 100.00% 126839 100.00% 

Πίνακας 7.1 Κατανοµή µαθητών που προήχθησαν, διέκοψαν τη φοίτηση ή 

απερρίφθησαν στα ΤΕΕ ανά φύλο. 

 
Στο διάγραµµα 7.7 βλέπουµε τις επιδόσεις των µαθητών των ΤΕΕ µε βάση το 

φύλο. Είναι προφανής η υπεροχή των κοριτσιών σε επιδόσεις έναντι των 

αγοριών. Το µεγαλύτερο ποσοστό των αγοριών έχει επιδόσεις «ΚΑΛΩΣ» και 

«ΣΧΕ∆ΟΝ ΚΑΛΩΣ» σε αντίθεση µε την πλειοψηφία των κοριτσιών που έχει 

επιδόσεις «ΛΙΑΝ ΚΑΛΩΣ» και «ΑΡΙΣΤΑ» (βλέπε Πίνακα Α5 στο Παράρτηµα 

Α’).  
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∆ιάγραµµα 7.7 Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά σχολική επίδοση 

και ανά φύλο.  

7.3 Κύκλοι σπουδών, τοµείς στα ΤΕΕ 

Στο διάγραµµα 7.8 βλέπουµε την κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των 

ΤΕΕ ανά κύκλο σπουδών. Με βάση τα ποσοστά που βλέπουµε και µε το 

δεδοµένο ότι ο Α’ Κύκλος είναι 2 χρόνια ενώ ο Β’ Κύκλος 1 χρόνο 

συµπεραίνουµε ότι σχεδόν το σύνολο των αποφοίτων του Α’ Κύκλου 

συνεχίζει στον Β’ Κύκλο (βλέπε Πίνακα Α6 στο Παράρτηµα Α’). 

 
∆ιάγραµµα 7.8 Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά κύκλο σπουδών.  

 
Στα ΤΕΕ οι µαθητές µε την εγγραφή τους επιλέγουν επαγγελµατικό Τοµέα. 

Παρατηρούµε ότι ένα πολύ µεγάλο ποσοστό (25,10%) επιλέγει τον 

Μηχανολογικό Τοµέα µε τον Τοµέα Πληροφορικής – ∆ικτύων Η/Υ να 

ακολουθεί µε  ποσοστό 15,04%. Ο τοµέας Υγείας Πρόνοιας µε 12,86%, ο 

τοµέας Αισθητικής Κοµµωτικής µε 12,54%, ο Ηλεκτρολογικός τοµέας µε 
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11,35% και ο τοµέας Οικονοµίας και ∆ιοίκησης µε 9,68% είναι οι τοµείς µε 

αξιοσηµείωτη προσέλευση µαθητικού δυναµικού. Οι υπόλοιποι τοµείς 

επιλέγονται σε πολύ µικρότερα ποσοστά από τους µαθητές. 

Ενδεικτικό του τρόπου οργάνωσης της εκπαίδευσης στη χώρας µας και της 

ανυπαρξίας επαγγελµατικού προσανατολισµού είναι το ποσοστό των µαθητών 

που επιλέγουν τον Τοµέα Τουριστικών Επαγγελµάτων. Σε µια χώρα κατεξοχήν 

τουριστική βλέπουµε να επιλέγει τον Τοµέα Τουριστικών Επαγγελµάτων ένα 

πολύ µικρό ποσοστό ( 1,21% ). 

Στα διαγράµµατα Α1 – Α10 στο Παράρτηµα Α’  παρουσιάζεται η ποσοστιαία 

κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για κάθε νοµό της χώρας. Οι τοµείς 

αναφέρονται µε τους κωδικούς Τ1-Τ16 (βλέπε Πίνακα Α7 στο Παράρτηµα 

Α’). 

 
∆ιάγραµµα 7.9 Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

σύνολο της Ελλάδας.  

  
Εξετάζοντας τώρα την επιλογή τοµέα σε σχέση µε τον παράγοντα φύλο των 

µαθητών βλέπουµε αρκετά ενδιαφέροντα πράγµατα. Ο παράγοντας φύλο 

παίζει πολύ σηµαντικό ρόλο στην επιλογή του τοµέα. Τα αγόρια δείχνουν 
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σαφή προτίµηση στους τοµείς του Τεχνολογικού Κύκλου (Μηχανολογικός, 

Ηλεκτρονικός, Ηλεκτρολογικός, Πληροφορικής – ∆ικτύων Η/Υ). 

Αντίθετα τα κορίτσια δείχνουν σαφή προτίµηση στους τοµείς του Κύκλου 

Υπηρεσιών (Οικονοµίας & ∆ιοίκησης, Υγείας Πρόνοιας, Αισθητικής 

Κοµµωτικής). 

Τα κοινωνικά στερεότυπα λειτουργούν και εδώ µε απόλυτο τρόπο. Οι Τοµείς 

που οδηγούν σε επαγγέλµατα που απαιτούν χειρωνακτική εργασία 

προτιµούνται σχεδόν αποκλειστικά από αγόρια ενώ οι Τοµείς που οδηγούν 

στα λεγόµενα ευγενή επαγγέλµατα σχεδόν αποκλειστικά από κορίτσια. 

 

∆ιάγραµµα 7.10 Κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα µε βάση το φύλο για 

το σύνολο της Ελλάδας.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 8 

ΑΝΑΛΥΣΗ ΚΑΤΑ ΣΥΣΤΑ∆ΕΣ (CLUSTER ANALYSIS) ΤΟΥ 

ΠΟΣΟΣΤΟΥ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ ΠΟΥ ΦΟΙΤΟΥΝ ΣΤΑ ΤΕΕ. 

Εισαγωγή 

Στο κεφάλαιο αυτό γίνεται µια προσπάθεια να παρουσιαστεί «φωτογραφικά» η 

κατάσταση δυναµικού των ΤΕΕ σε κάθε νοµό της Ελλάδας για το Σχολικό 

Έτος 2004-2005. Επιλέχθηκε το συγκεκριµένο σχολικό έτος γιατί έτος αυτό 

είχε προαναγγελθεί από την νέα ηγεσία του Υπουργείου Παιδείας ότι θα είναι 

το τελευταίο µιας εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης στην Τεχνική Επαγγελµατική 

Εκπαίδευση που ξεκίνησε το 1997. Τελικά βέβαια οι αλλαγές στην Τεχνική 

Επαγγελµατική Εκπαίδευση µε την κατάργηση  των ΤΕΕ και την 

αντικατάστασή τους από τα Επαγγελµατικά Λύκεια (ΕΠΑ.Λ.) και τις 

Επαγγελµατικές Σχολές (ΕΠΑ.Σ.) ξεκίνησαν το Σχολικό Έτος 2006-2007. Η 

µελέτη των στοιχείων αυτών επιχειρεί να αποτυπώσει την κατάσταση στην 

Τεχνική Επαγγελµατική Εκπαίδευση στη χώρα µας, να απαντήσει στον 

προβληµατισµό κατά πόσο η τελευταία µεταρρύθµιση στην ΤΕΕ πέτυχε το 

στόχο της και τέλος να διαγνώσει χρόνια προβλήµατα του συστήµατος της 

Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης στη χώρα µας. 

8.1  Η µέθοδος της ανάλυσης κατά συστάδες. 

Η ανάλυση συστάδων είναι µια µέθοδος ταξινόµησης ενός δείγµατος σε 

οµάδες, χρησιµοποιώντας την πληροφορία που υπάρχει σε κάποια-ες 

µεταβλητές. Σκοπός είναι να διαχωρίσει το σύνολο των παρατηρήσεων σε 

φυσικές οµάδες, έτσι ώστε τα µέλη κάθε οµάδας να είναι όσο το δυνατό όµοια 

µεταξύ τους, ενώ τα µέλη διαφορετικών οµάδων να είναι όσο το δυνατό 

ανόµοια.. Γεωµετρικά αυτό σηµαίνει ότι δύο όµοιες παρατηρήσεις θα 

βρίσκονται σε γειτονικά σηµεία, ενώ δύο ανόµοιες σε αποµακρυσµένα σηµεία. 

Η µέτρηση της απόστασης και της οµοιότητας είναι ουσιαστικής σηµασίας 

αφού οι παρατηρήσεις οµαδοποιούνται µε βάση αυτή την απόσταση. 

Υπάρχουν διάφορα µέτρα απόστασης, όπως η ευκλείδια απόσταση, η 
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απόσταση Manhatan, η απόσταση Chebychev, o συντελεστής συσχέτισης του 

Pearson και άλλα. 

Το SPSS διαθέτει τρεις διαδικασίες για την ανάλυση συστάδων. 

• Η Ιεραρχική ανάλυση (Hierarchical Cluster)  ενδείκνυται όταν το 

µέγεθος του δείγµατος είναι µικρό. Στο δενδρόγραµµα απεικονίζεται όλη η 

ιστορία οµαδοποίησης, ενώνοντας αρχικά τις δυο παρατηρήσεις που έχουν 

την πιο µικρή απόσταση . Στη διαδικασία αυτή δεν προκαθορίζεται το 

πλήθος των οµάδων αλλά έχουµε τη δυνατότητα κοιτώντας το 

δενδρόγραµµα να δούµε ποιες οµάδες τελικά δηµιουργούνται. 

• Η ανάλυση K-Means (K-Means Cluster) απαιτεί τον προκαθορισµό του 

πλήθους των Κ οµάδων που θα κατασκευαστούν. Η µέθοδος αυτή 

προσφέρεται όταν το δείγµα µας είναι µεγάλου µεγέθους. Με έναν 

επαναληπτικό αλγόριθµο κατατάσσει τις παρατηρήσεις στην κοντινότερη 

οµάδα. 

• Η ανάλυση TwoStage (TwoStage Cluster) µπορεί να χειρίζεται µεγάλα 

σύνολα δεδοµένων ενώ κάνει και αυτόµατη επιλογή του βέλτιστου 

πλήθους οµάδων.  

8.2  Εφαρµογή της µεθόδου ανάλυσης κατά συστάδες για το 

ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ. 

Στη συνέχεια θα εφαρµόσουµε τις 3 µεθόδους και θα συγκρίνουµε τα 

αποτελέσµατα που δίνουν. Ως µεταβλητή χρησιµοποιήσαµε το ποσοστό 

µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ σε κάθε νοµό της Ελλάδας. Για την ανάλυση 

χρησιµοποιήθηκε το στατιστικό πακέτο SPSS 15.0. 

8.2.1. Ιεραρχική οµαδοποίηση30 

Στην ιεραρχική οµαδοποίηση, ο αριθµός των οµάδων δεν είναι γνωστός από 

πριν. Οι µέθοδοι λειτουργούν ιεραρχικά µε την έννοια ότι ξεκινούν 

χρησιµοποιώντας κάθε παρατήρηση σαν µια οµάδα και σε κάθε βήµα ενώνουν 

σε οµάδες τις παρατηρήσεις που βρίσκονται πιο κοντά. Στην πραγµατικότητα 

                                                           
30 Dillon,W., Goldstein, M. (1984). Multivariate Analysis. Methods and Application, John Wiley & 
Son, New York, Chap.10,11 
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οι ιεραρχικοί αλγόριθµοι δουλεύουν είτε προς τα εµπρός είτε προς τα πίσω. 

∆ηλαδή: 

Κάποιοι αλγόριθµοι ξεκινούν µε όλες τις παρατηρήσεις σε µια οµάδα. Η 

παρατήρηση που βρίσκεται πιο µακριά από τις υπόλοιπες (αυτό µπορεί να 

οριστεί µε διάφορους τρόπους) φεύγει από τη µεγάλη οµάδα και σχηµατίζει 

µια καινούρια οµάδα µόνη της. Στη συνέχεια βρίσκουµε τη δεύτερη πιο 

αποµακρυσµένη και τη διώχνουµε, αυτή µπορεί είτε να σχηµατίσει µια οµάδα 

µόνη της ή να πάει στην οµάδα που είχαµε στείλει την προηγούµενη κι έτσι 

προχωράµε µέχρι να µετακινήσουµε όλες τις παρατηρήσεις. Αυτοί οι 

αλγόριθµοι συνήθως ονοµάζονται divisive. 

Πιο διαδεδοµένοι είναι οι αντίστροφοι αλγόριθµοι γνωστοί ως agglomerative. 

Οι αλγόριθµοι ξεκινούν µε κάθε παρατήρηση ως µια οµάδα και ενώνουν στη 

συνέχεια οµάδες που είναι πιο κοντινές. Θα δούµε αυτούς τους αλγορίθµους 

στη συνέχεια µε µεγαλύτερη λεπτοµέρεια 

Οι ιεραρχικές µέθοδοι, επειδή σε κάθε βήµα χρησιµοποιούν έναν πίνακα 

αποστάσεων (δηλαδή τις αποστάσεις όλων των παρατηρήσεων από τις 

υπόλοιπες) χρειάζονται πολύ χρόνο και χώρο στον υπολογιστή και για αυτό 

είναι ασύµφορες για µεγάλα σετ δεδοµένων. 

Η επιλογή της απόστασης έχει να κάνει µε τη µέθοδο που θα χρησιµοποιήσω 

αλλά και τον τύπο των δεδοµένων µου καθώς και τα δεδοµένα. 

Για δεδοµένα συνεχή η τετραγωνική ευκλείδεια απόσταση είναι συνήθως η 

προτιµότερη λύση. Αν κάποια από τις µεταβλητές έχει όµως τεράστια 

διακύµανση σε σχέση µε τις υπόλοιπες, αυτή θα παίζει σπουδαιότερο ρόλο και 

άρα θα κατευθύνει και τα αποτελέσµατα µου. Σε αυτή την περίπτωση καλό 

είναι να τυποποιήσω τα δεδοµένα µου ώστε να έχουν ίδια µέση τιµή και 

διακύµανση (άρα και ειδικό βάρος). 

Το κρίσιµο σηµείο για τον αλγόριθµο είναι πως θα υπολογίσω την απόσταση 

της οµάδας που έφτιαξα (είτε από συγχώνευση άλλων οµάδων είτε από 

συγχώνευση παρατηρήσεων). Υπάρχουν πολλές µέθοδοι, όπως 

• Η µέθοδος του κοντινότερου γείτονα (nearest neighbour or single linkage) 

• Η µέθοδος του µακρινότερου γείτονα (furthest neighbour or complete 

linkage) 

• H µέθοδος του µέσου ανάµεσα στις οµάδες (Average between groups) 
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• H µέθοδος του µέσου µέσα στις οµάδες (Average within groups) 

• H µέθοδος του Ward's και άλλες 

Από αυτές η πιο απλή είναι η µέθοδος του κοντινότερου γείτονα η οποία όµως 

είχε το µειονέκτηµα πως δίνει οµάδες µε µεγάλες διαφορές ως προς το 

µέγεθος τους. Η µέθοδος του Ward έχει το πλεονέκτηµα ότι µας δίνει περίπου 

ισοπληθείς οµάδες και για αυτό καλό είναι να την προτιµάµε. 

Εµείς στην περίπτωσή µας θα χρησιµοποιήσουµε το συνδυασµό των µεθόδων 

που δίνει την καλύτερη οµαδοποίηση και είναι η χρήση του µέτρου της 

Τετραγωνικής Ευκλείδειας απόστασης καθώς και και τη µέθοδο του Ward για 

την ένωση των οµάδων. 
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∆ιάγραµµα 8.1  ∆ενδρόγραµµα µε τη µέθοδο Ward. 
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Όπως µπορούµε να παρατηρήσουµε στο δενδρόγραµµα φαίνεται να 

δηµιουργούνται τρεις οµάδες. Ο πίνακας 8.6 δίνει την οµαδοποίηση των 

Νοµών στις τρεις αυτές οµάδες και ο πίνακας 8.1 δίνει τις µέσες τιµές των 

οµάδων µαζί µε τις αντίστοιχες τυπικές αποκλίσεις. 

Descriptives

.2764
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.4232

.03382

.3473

.01430

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Ward Method
1

2

3

ΠΟΣΟΣΤΟ

ΜΑΘΗΤΏΝ

ΤΕΕ

Statistic

 
Πίνακας 8.1  Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις των 3 οµάδων. 

 
Παρατηρούµε ότι η τρίτη οµάδα των Νοµών είναι η πολυπληθέστερη (23 

Νοµοί). Το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ (34,73%) είναι 

σχεδόν ίδιο µε το πανελλαδικό ποσοστό (34%). Η τυπική απόκλιση είναι 

µικρή (1,43%) κάτι που σηµαίνει ότι έχουµε µια πολύ οµοιογενή οµάδα. Η 

πρώτη οµάδα περιλαµβάνει του Νοµούς µε το µικρότερο ποσοστό µαθητών 

που φοιτούν στα ΤΕΕ (27,64%). Η οµάδα µε το µεγαλύτερο ποσοστό µαθητών 

που φοιτούν στα ΤΕΕ είναι η δεύτερη (42,32%). Οι τυπικές αποκλίσεις των 

οµάδων 1 και 2 πιστοποιούν την οµοιογένεια των οµάδων αν και ασθενέστερη 

από αυτή της τρίτης οµάδας. 

8.2.2. Μέθοδος K-Means 

Ο αλγόριθµος K-Means ανήκει σε µια µεγάλη κατηγορία αλγορίθµων 

οµαδοποίησης που είναι γνωστοί ως αλγόριθµοι διαµέρισης (partitioning 

algorithms). Ουσιαστικά οι αλγόριθµοι είναι έτσι φτιαγµένοι ώστε να 

διαµερίζουν το πολυεπίπεδο που δηµιουργούν τα δεδοµένα σε περιοχές και να 

αντιστοιχούν µια περιοχή σε κάθε οµάδα. 

Η µέθοδος θεωρεί πως ο αριθµός των οµάδων που θα προκύψουν είναι 

γνωστός εκ των προτέρων. Αυτό αποτελεί έναν περιορισµό της µεθόδου 

καθώς είτε πρέπει να τρέξουµε τον αλγόριθµο µε διαφορετικές επιλογές ως 

προς το πλήθος των οµάδων είτε πρέπει µε κάποιον άλλο τρόπο να έχουµε 

καταλήξει στον αριθµό των οµάδων. 
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Η µέθοδος δουλεύει επαναληπτικά. Χρησιµοποιεί την έννοια του κέντρου της 

οµάδας (centroid) και στη συνέχεια κατατάσσει τις παρατηρήσεις ανάλογα µε 

την απόσταση τους από τα κέντρα όλων των οµάδων. Το κέντρο της οµάδας 

δεν είναι τίποτα άλλο από τη µέση τιµή για κάθε µεταβλητή όλων των 

παρατηρήσεων της οµάδας, δηλαδή αντιστοιχεί στο διάνυσµα των µέσων. 

Στη συνέχεια για κάθε παρατήρηση υπολογίζουµε την ευκλείδεια απόστασή 

της από τα κέντρα των οµάδων που έχουµε και κατατάσσουµε κάθε 

παρατήρηση στην οµάδα που είναι πιο κοντά (για την ακρίβεια στην οµάδα µε 

κέντρο πιο κοντά στην παρατήρηση). Αφού κατατάξουµε όλες τις 

παρατηρήσεις τότε υπολογίζουµε εκ νέου τα κέντρα, απλά ως τα διανύσµατα 

των µέσων για τις παρατηρήσεις που ανήκουν στην κάθε οµάδα. Η διαδικασία 

επαναλαµβάνεται µέχρι ότου δεν υπάρχουν διαφορές ανάµεσα σε δύο 

διαδοχικές επαναλήψεις 

Στη συνέχεια θα εφαρµόσουµε τη µέθοδο Κ-Means επιλέγοντας να µας 

κατασκευάσει 3 οµάδες για να πάρουµε συγκριτικά αποτελέσµατα µε την 

Ιεραρχική Οµαδοποίηση. Η µέθοδος  Κ-Means δουλεύει επαναληπτικά. Κάνει 

χρήση της έννοιας του κέντρου της οµάδας και στη συνέχεια προχωρά σε 

κατάταξη των παρατηρήσεων µε βάση την απόστασή τους από τα κέντρα όλων 

των οµάδων. Όσον αφορά το κέντρο της οµάδας, δεν είναι τίποτε άλλο από τη 

µέση τιµή για κάθε  µεταβλητή   όλων των παρατηρήσεων της οµάδας.  Για 

κάθε παρατήρηση υπολογίζουµε την Ευκλείδεια απόστασή της από τα κέντρα 

των οµάδων που έχουµε και την κατατάσσουµε στην οµάδα που είναι πιο 

κοντά. Αφού κατατάξουµε όλες τις παρατηρήσεις, υπολογίζουµε εκ νέου τα 

κέντρα και η διαδικασία επαναλαµβάνεται µέχρις ότου δεν υπάρχουν διαφορές 

ανάµεσα σε δυο διαδοχικές επαναλήψεις. 

Στους πίνακες 8.2 και 8.3 δίνονται πληροφορίες για το πλήθος των 

παρατηρήσεων ανά οµάδα και για την µέση τιµή κάθε οµάδας. Στον πίνακα 

8.6 δίνεται η οµαδοποίηση των παρατηρήσεων.  
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Number of Cases in each Cluster
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Πίνακας 8.2 Πλήθος παρατηρήσεων ανά οµάδα. 

Final Cluster Centers
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Πίνακας 8.3 Μέσες τιµές ανά οµάδα. 

 
Από τον πίνακα 8.2 παρατηρούµε ότι η τρίτη οµάδα των Νοµών είναι η 

πολυπληθέστερη (27 Νοµοί). Το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

(35%) είναι σχεδόν ίδιο µε το πανελλαδικό ποσοστό (34%). Η πρώτη οµάδα 

περιλαµβάνει του Νοµούς µε το µικρότερο ποσοστό µαθητών που φοιτούν στα 

ΤΕΕ (28%). Η οµάδα µε το µεγαλύτερο ποσοστό µαθητών που φοιτούν στα 

ΤΕΕ είναι η δεύτερη (44%). 

8.2.3. TwoStage cluster 

Τελευταία εφαρµόζουµε τη µέθοδο TwoStage Cluster η οποία θα προσδιορίσει 

τον βέλτιστο αριθµό οµάδων. Όπως βλέπουµε από τους επόµενους πίνακες η 

µέθοδος καταλήγει σε 3 οµάδες.  Στον πίνακα 8.4 δίνεται το µέγεθος των 

οµάδων, ενώ στον πίνακα 8.5 δίνονται οι µέσες τιµές και οι τυπικές 

αποκλίσεις των οµάδων.  Στο γράφηµα 8.3 δίνονται τα διαστήµατα 

εµπιστοσύνης των µέσων τιµών για κάθε οµάδα όπου µπορούµε να 

διακρίνουµε τη µεγάλη οµοιογένεια της 2ης οµάδας και την µικρότερη 

οµοιογένεια των οµάδων 1 και 3. Τέλος στο γράφηµα πίτας που ακολουθεί 

δίνονται τα ποσοστά του µεγέθους των οµάδων. 

Cluster Distribution

9 17.6% 17.6%

27 52.9% 52.9%

15 29.4% 29.4%

51 100.0% 100.0%

51 100.0%

1

2

3

Combined

Cluster

Total

N
% of

Combined % of Total

 
Πίνακας 8.4 Κατανοµή των 3 οµάδων. 
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Centroids

.2722 .03843

.3495 .01805

.4320 .02973

.3602 .06046

1

2

3

Combined

Cluster
Mean Std. Deviation

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕ

 
Πίνακας 8.5 Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις για τις 3 οµάδες. 

 

∆ιάγραµµα 8.2 ∆ιαστήµατα εµπιστοσύνης (σε ε.σ. 5%) των µέσων τιµών για 

κάθε οµάδα. 

 

∆ιάγραµµα 8.3 Ποσοστιαία κατανοµή του µεγέθους των 3 οµάδων. 
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∆ιάγραµµα 8.4 Γεωγραφική αποτύπωση στο χάρτη της Ελλάδας των τριών 

οµάδων των Νοµών. 

8.2.4. Συγκριτικά αποτελέσµατα των τριών µεθόδων ταξινόµησης 

Στον επόµενο πίνακα δίνονται οι οµαδοποιήσεις των Νοµών της Ελλάδας που 

προέκυψαν χρησιµοποιώντας τις µεθόδους Ιεραρχικής οµαδοποίησης, Κ-

Means και TwoStage Cluster. Και στις τρεις µεθόδους χρησιµοποιήθηκε ως 

µεταβλητή ταξινόµησης το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ του 

κάθε Νοµού.  

Νοµοί της Ελλάδας
κατά οµάδα µε βάση το ποσοστό ΤΕΕ

1η ΟΜΑ∆Α - ΜΕΣΟΣ: 27,22%   (10)
3η ΟΜΑ∆Α - ΜΕΣΟΣ: 34,95%   (27)
2η ΟΜΑ∆Α - ΜΕΣΟΣ: 43,20%   (14)
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Πίνακας 8.6 Οµαδοποίηση σε 3 οµάδες για τα δεδοµένα των 51 Νοµών της 

Ελλάδας. 

 

Μπορούµε να παρατηρήσουµε ότι οι µέθοδοι K-Means και ΤwoStage cluster  

δίνουν ακριβώς την ίδια οµαδοποίηση. Η οµαδοποίηση που έγινε 

χρησιµοποιώντας το δενδρόγραµµα διαφέρει από τα αποτελέσµατα των 

προηγούµενων δυο µεθόδων στους νοµούς Θεσσαλονίκης, Πέλλας, 

Θεσπρωτίας και Χανίων. Εποµένως καταλήγουµε ότι η σωστότερη 
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οµαδοποίηση είναι αυτή που δίνουν οι µέθοδοι Κ-Means για 3 οµάδες και η 

µέθοδος TwoStage cluster. 

Παρατηρώντας τώρα τους νοµούς που περιλαµβάνονται στις 3 οµάδες 

διαπιστώνουµε τα ακόλουθα: 

Η πλειοψηφία των νοµών της χώρας (27 Νοµοί) βρίσκονται στην τρίτη οµάδα 

η οποία έχει ποσοστά µαθητών που ακολουθούν τα ΤΕΕ (34,95%) πολύ κοντά 

στον πανελλαδικό µέσο όρο (34%). 

Στην πρώτη οµάδα έχουµε 10 Νοµούς στους οποίους έχουµε πολύ χαµηλά 

ποσοστά µαθητών που ακολουθούν τα ΤΕΕ (27,22%), 7 ολόκληρες µονάδες 

κάτω από τον πανελλαδικό µέσο όρο. 

Στη δεύτερη οµάδα έχουµε 14 Νοµούς οι οποίοι εµφανίζουν υψηλά ποσοστά 

µαθητών που ακολουθούν τα ΤΕΕ (43,20%) πολύ πάνω από τον πανελλαδικό 

µέσο όρο (34%).  

Στη συνέχεια θα προσπαθήσουµε να χαρτογραφήσουµε τα ιδιαίτερα 

εκπαιδευτικά και κοινωνικοοικονοµικά χαρακτηριστικά της κάθε µιας από τις 

3 οµάδες που διαµορφώνονται. 

Για την επίτευξη του στόχου µας θα χρησιµοποιήσουµε τις µεταβλητές που 

έχουµε στη διάθεσή µας και οι οποίες περιγράφουν την εκπαιδευτική και 

κοινωνικοοικονοµική κατάσταση κάθε νοµού. 

Βρίσκουµε τον µέσο κάθε µεταβλητής για κάθε οµάδα νοµών και επιλέγουµε 

τις µεταβλητές των οποίων οι µέσοι παρουσιάζουν σαφείς διαφοροποιήσεις 

µεταξύ των οµάδων που εξετάζουµε. Οι µεταβλητές και οι µέσοι τους για κάθε 

οµάδα νοµών φαίνονται στον πίνακα που ακολουθεί. 

Έχουµε επισηµάνει µόνο τις µεγαλύτερες (πράσινο χρώµα) και τι µικρότερες 

τιµές (κόκκινο χρώµα) για τις δύο οµάδες µε τα µεγάλα και τα µικρότερα 

ποσοστά µαθητών που ακολουθούν τα ΤΕΕ. 

Οι νοµοί της τρίτης οµάδας δεν έχουν κάποια ιδιαίτερα χαρακτηριστικά και 

ανήκουν σε όλες σχεδόν τις γεωγραφικές περιφέρειες της χώρας 

πιστοποιώντας το γενικό φαινόµενο της παρακµής της Τεχνικής 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης στη χώρα µας. Η οµάδα αυτή αποτελεί τον 

καθρέφτη της σηµερινής κατάστασης της Τεχνικής Επαγγελµατικής 

Εκπαίδευσης στην Ελλάδα. 
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ΜΕΤΑΒΛΗΤΕΣ ΟΜ.1 (27%) ΟΜ.2 (44%) ΟΜ.3 (35%) 
ΚΑΤΑ ΚΕΦΑΛΗΝ ΕΙΣΟ∆ΗΜΑ ΑΝΑ ΝΟΜΟ 9652,40 9994,86 10091,37 
ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ 25,96 22,58 23,68 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΙΣΘΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ 52,90 57,15 55,95 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΣΤΙΚΟΥ ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ ΑΝΑ ΝΟΜΟ 41,15 52,82 52,50 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ ΑΝΑ ΝΟΜΟ 58,85 47,18 47,50 
ΣΥΝΟΛΙΚΟΣ ∆ΕΙΚΤΗΣ ΑΝΕΡΓΙΑΣ ΑΝΑ ΝΟΜΟ 12,35 12,72 11,84 
ΜΕΣΗ ∆ΙΑΡΚΕΙΑ ΣΠΟΥ∆ΩΝ ΣΕ ΕΤΗ ΑΝΑ ΝΟΜΟ 7,82 7,95 8,00 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ΠΡΩΤΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ 27,29 23,52 25,51 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ∆ΕΥΤΕΡΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ 19,33 20,49 20,31 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ΤΡΙΤΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ 49,05 50,84 49,37 
ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ 5,74 6,83 5,63 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΕΤΡΙΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ 14,43 16,28 16,40 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΡΡΙΦΘΕΝΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ 4,20 5,45 4,68 
∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ 1,29 1,13 1,18 
∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ 2,44 2,77 4,34 
∆ΕΙΚΤΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ 8,44 9,50 11,54 
∆ΕΙΚΤΗΣ ΤΟΥΡΙΣΜΟΥ 6,45 10,39 6,47 
ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ ΣΕ ΓΕΩΡΓΙΑ, ΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΑ, ∆ΑΣΟΚΟΜΙΑ 26,25 22,45 24,99 
ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ ΣΕ ΜΕΤΑΠΟΙΗΤΙΚΕΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΕΣ 8,14 9,36 9,35 
ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ ΣΕ ΕΜΠΟΡΙΟ, ΕΠΙΣΚΕΥΕΣ 10,97 12,31 12,29 
ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ ΣΕ ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ 7,13 7,40 6,22 
ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ ΣΕ ∆ΗΜ. ∆ΙΟΙΚΗΣΗ, ΑΜΥΝΑ, ΚΟΙΝ. ΑΣΦΑΛΙΣΗ 7,76 8,06 7,20 
ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ ΣΕ ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ 3,67 3,82 3,83 
ΑΠΑΣΧΟΛΗΣΗ ΣΕ ∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ 2,63 2,70 2,67 
Πίνακας 8.7 Μέσες τιµές των µεταβλητών για κάθε οµάδα νοµών. 

 
Τα χαρακτηριστικά των νοµών της 1ης οµάδας µε το χαµηλότερα ποσοστά 

µαθητών που ακολουθούν τα ΤΕΕ είναι τα εξής: 

• Έχουµε κατά βάση ορεινούς και φτωχούς νοµούς µε το χαµηλότερο 

κατά κεφαλήν εισόδηµα. 

• Ο πληθυσµός τους είναι στην πλειοψηφία του αγροτικός, µε τον 

υψηλότερο δείκτη γεωργικής ανάπτυξης. Εδώ εµφανίζονται τα 

υψηλότερα ποσοστά απασχολούµενων στον πρωτογενή τοµέα και κατά 

βάση µιλάµε για γεωργία και κτηνοτροφία. Οι υπόλοιποι αναπτυξιακοί 

δείκτες καθώς και οι δείκτες απασχόλησης σε άλλους τοµείς 

παρουσιάζουν σ’ αυτή την οµάδα τα χαµηλότερα ποσοστά. 

• Το µορφωτικό επίπεδο του πληθυσµού είναι το χαµηλότερο από τις 3 

οµάδες µε τη µικρότερη µέση διάρκεια σπουδών σε έτη. 

• Στο γυµνάσιο όµως παρατηρούµε µικρή µαθητική διαρροή και τα 

χαµηλότερα ποσοστά απορριφθέντων και µετρίων µαθητών. Αυτό 
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µπορεί εύκολα να εξηγηθεί αφού οι µαθητές που αποφασίζουν να 

σπουδάσουν έχουν ως κριτήριο επιτυχίας την είσοδό τους στη 

Τριτοβάθµια εκπαίδευση, κάτι που αποτελεί και το διαβατήριο για την 

αλλαγή του σηµερινού τρόπου ζωής τους. Οι γονείς σ’ αυτές τις 

περιοχές προτρέπουν τα παιδιά τους να σπουδάσουν στην τριτοβάθµια 

εκπαίδευση για να ζήσουν µια καλύτερη ζωή έχοντας πάντα στο µυαλό 

τους τη δική τους δύσκολη ζωή. 

• Υπάρχουν όµως και 3 νοµοί που ανήκουν σ’ αυτή την οµάδα 

(Κεφαλληνίας, Λευκάδας, Φθιώτιδας) στους οποίους δεν µπορεί να 

βρει κάποιος επαρκείς λόγους για να εξηγήσει αυτή την κατάσταση. 

Προφανώς κάποια τοπικά κοινωνικά χαρακτηριστικά επηρεάζουν όπως 

φαίνεται καταλυτικά τις επιλογές των µαθητών τους µε αποτέλεσµα να 

έχουµε αυτά τα µικρά ποσοστά. 

Τα χαρακτηριστικά των νοµών της 2ης οµάδας µε τα υψηλότερα ποσοστά 

µαθητών που ακολουθούν τα ΤΕΕ είναι τα εξής: 

• Ο πληθυσµός τους είναι στην πλειοψηφία του αστικός µε υψηλά 

ποσοστά µισθωτών. 

• Οι νοµοί αυτοί έχουν µεγάλη τουριστική ανάπτυξη (πολύ υψηλός 

δείκτης τουρισµού). Όπως είναι φυσικό επακόλουθο έχουµε και τα 

µεγαλύτερα ποσοστά απασχολούµενων µε τον τουρισµό. 

• Στους νοµούς αυτούς έχουµε τα υψηλότερα ποσοστά απασχολούµενων 

στο δευτερογενή και τριτογενή τοµέα (εµπόριο, τουρισµός, δηµόσια 

διοίκηση, παροχή υπηρεσιών). 

• Η ανεργία στην οµάδα αυτή εµφανίζει τα υψηλότερα ποσοστά κάτι που 

ωθεί τους µαθητές στην φοίτηση στα ΤΕΕ, ελπίζοντας στην ευκολότερη 

επαγγελµατική τους αποκατάσταση. 

• Στο γυµνάσιο έχουµε τη µεγαλύτερη µαθητική διαρροή, καθώς και 

υψηλά ποσοστά απορριφθέντων και µετρίων µαθητών. 

• Υπάρχει και µια οµάδα νοµών µε ιδιαίτερα κοινωνικά χαρακτηριστικά 

που δεν καταγράφονται από τις µεταβλητές που έχουµε στη διάθεσή 

µας (Έβρου, Ξάνθης, ∆ράµας, Κιλκίς και Σερρών). Στους νοµούς 

αυτούς έχουµε πληθυσµιακές οµάδες που ανήκουν στη µουσουλµανική 
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µειονότητα. Επίσης στους νοµούς αυτούς έχει εγκατασταθεί µεγάλος 

αριθµός οµογενών και προσφύγων από τη Μικρά Ασία. Παρά τα 

σηµαντικά βήµατα που έχουν γίνει για τα παιδιά αυτών των 

οικογενειών η τεχνική – επαγγελµατική εκπαίδευση αποτελεί σχεδόν τη 

µοναδική επαγγελµατική διέξοδο. 

8.3  Εφαρµογή της µεθόδου ανάλυσης κατά συστάδες για το 

ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ, το ποσοστό της 

µαθητικής διαρροής των µαθητών Γυµνασίου και το ποσοστό 

µαθητικής διαρροής των µαθητών του Ενιαίου Λυκείου. 

Συνεχίζοντας την προηγούµενη ανάλυση προσθέτουµε 2 ακόµη µεταβλητές 

(µαθητική διαρροή στο Γυµνάσιο και µαθητική διαρροή στο Ενιαίο Λύκειο) 

και προχωράµε στην ανάλυση συστάδων. Θα εφαρµόσουµε τις 3 µεθόδους και 

θα συγκρίνουµε τα αποτελέσµατα που δίνουν. Ως µεταβλητές θα 

χρησιµοποιήσαµε το ποσοστό µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ σε κάθε νοµό 

της Ελλάδας, το ποσοστό της µαθητικής διαρροής µαθητών Γυµνασίου και το 

ποσοστό µαθητικής διαρροής για το Ενιαίο Λύκειο. Για την ανάλυση 

χρησιµοποιήθηκε το στατιστικό πακέτο SPSS 15.0. 

8.3.1. Ιεραρχική οµαδοποίηση 

Στην ιεραρχική οµαδοποίηση χρησιµοποιήσαµε διαφορετικά µέτρα για τον 

υπολογισµό της απόστασης και διαφορετικές µεθόδους για την ένωση των 

οµάδων.  Ο συνδυασµός των µεθόδων που δίνει την καλύτερη οµαδοποίηση 

είναι η χρήση του µέτρου Chebyshev και η Ward µέθοδος για την ένωση των 

οµάδων. Η µέθοδος Ward είναι σχεδιασµένη για να ελαχιστοποιεί τη 

διακύµανση µέσα στις οµάδες και συνήθως δηµιουργεί οµάδες µε παρόµοιο 

αριθµό παρατηρήσεων. 
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∆ιάγραµµα 8.5 ∆ενδρόγραµµα µε τη µέθοδο Ward. 
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Όπως µπορούµε να παρατηρήσουµε στο δενδρόγραµµα φαίνεται να 

δηµιουργούνται τρεις οµάδες. Ο πίνακας 8.13 δίνει την οµαδοποίηση των 

Νοµών στις τρεις αυτές οµάδες και ο πίνακας 8.8 δίνει τις µέσες τιµές των 

οµάδων µαζί µε τις αντίστοιχες τυπικές αποκλίσεις. 

Descriptives

.3516

.02613

.4318

.03084

.2753

.04073

.0568

.02829

.0700

.03351

.0511

.02261

.0311

.01729

.0307

.01979

.0322

.01787

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Mean

Std. Deviation

Ward Method
1

2

3

1

2

3

1

2

3

ΠΟΣΟΣΤΟ ΤΕΕ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ

ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ

ΕΝΙΑΙΟΥ

Statistic

 
Πίνακας 8.8  Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις των 3 οµάδων. 

 
Παρατηρούµε ότι η πρώτη οµάδα των νοµών είναι η πολυπληθέστερη (30 

Νοµοί). Το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ (35,16%) είναι πολύ 

κοντά στο πανελλαδικό ποσοστό (34%). Στην οµάδα αυτή και η µαθητική 

διαρροή του Γυµνασίου και του Ενιαίου βρίσκονται κοντά στο πανελλαδικό 

µέσο όρο. Η οµάδα µε το µεγαλύτερο ποσοστό µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

είναι η δεύτερη (43,18%). Στην οµάδα αυτή έχουµε αυξηµένη διαρροή στο 

Γυµνάσιο κάτι που δείχνει χαµηλό επίπεδο µαθητικού δυναµικού στο 

Γυµνάσιο. Η µαθητική διαρροή στο Ενιαίο είναι η µικρότερη σ’ αυτή την 

οµάδα κάτι που είναι φυσικό αφού είναι µικρότερο το µαθητικό τους 

δυναµικό. Η τρίτη οµάδα περιλαµβάνει του νοµούς µε το µικρότερο ποσοστό 

µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ (27,53%). Η µαθητική διαρροή στο Γυµνάσιο 

είναι η µικρότερη σ’ αυτή την οµάδα κάτι που δείχνει υψηλό επίπεδο 

µαθητικού δυναµικού. Επίσης και η µαθητική διαρροή του Ενιαίου είναι 



 97 

αυξηµένη αφού το µαθητικό τους δυναµικό είναι ιδιαιτέρα αυξηµένο. Οι 

τυπικές αποκλίσεις όλων των οµάδων είναι σχετικά µικρές κάτι που πιστοποιεί 

την οµοιογένειά τους. 

8.3.2. Μέθοδος K-Means 

Στη συνέχεια θα εφαρµόσουµε τη µέθοδο Κ-Means επιλέγοντας να µας 

κατασκευάσει 3 οµάδες για να πάρουµε συγκριτικά αποτελέσµατα µε την 

Ιεραρχική Οµαδοποίηση. 

Στους πίνακες 8.9 και 8.10 δίνονται πληροφορίες για το πλήθος των 

παρατηρήσεων ανά οµάδα και για την µέση τιµή κάθε οµάδας. Στον πίνακα 

8.13 δίνεται η οµαδοποίηση των παρατηρήσεων.  

Number of Cases in each Cluster

30.000

6.000

15.000

51.000

.000

1

2

3

Cluster

Valid

Missing
 

Πίνακας 8.9 Πλήθος παρατηρήσεων ανά οµάδα. 

Final Cluster Centers

.34 .26 .43

.05 .07 .07

.03 .04 .03

ΠΟΣΟΣΤΟ ΤΕΕ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΕΝΙΑΙΟΥ

1 2 3

Cluster

 
Πίνακας 8.10 Μέσες τιµές ανά οµάδα. 

8.3.3. TwoStage cluster 

Τελευταία εφαρµόζουµε τη µέθοδο TwoStage Cluster η οποία θα προσδιορίσει 

τον βέλτιστο αριθµό οµάδων. Όπως βλέπουµε από τους επόµενους πίνακες η 

µέθοδος καταλήγει σε 2 οµάδες.  Στον πίνακα 8.11 δίνεται το µέγεθος των 

οµάδων, ενώ στον πίνακα 8.12 δίνονται οι µέσες τιµές και οι τυπικές 

αποκλίσεις των οµάδων.  Στα γραφήµατα 8.6, 8.7 και 8.8 δίνονται τα 

διαστήµατα εµπιστοσύνης των µέσων τιµών για κάθε οµάδα όπου µπορούµε 

να διακρίνουµε το πόσο οµοιογενείς είναι οι οµάδες µας. 
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Cluster Distribution

11 21.6% 21.6%

40 78.4% 78.4%

51 100.0% 100.0%

51 100.0%
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2

Combined

Cluster
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N
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Πίνακας 8.11 Κατανοµή των 3 οµάδων. 

Centroids

.3608 .09867 .0845 .03560 .0564 .01120

.3600 .04679 .0525 .02329 .0243 .01196

.3602 .06046 .0594 .02922 .0312 .01774

1

2

Combined

Cluster
Mean Std. Deviation Mean Std. Deviation Mean Std. Deviation

ΠΟΣΟΣΤΟ ΤΕΕ
ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ

ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ

ΕΝΙΑΙΟΥ

 
Πίνακας 8.12 Μέσες τιµές και τυπικές αποκλίσεις για τις 3 οµάδες. 

 

 

∆ιάγραµµα 8.6 ∆ιαστήµατα εµπιστοσύνης (σε ε.σ. 5%) των µέσων τιµών για 

την µεταβλητή «Ποσοστό ΤΕΕ» για κάθε οµάδα. 
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∆ιάγραµµα 8.7 ∆ιαστήµατα εµπιστοσύνης (σε ε.σ. 5%) των µέσων τιµών για 

την µεταβλητή «Μαθητική διαρροή Γυµνασίου» για κάθε οµάδα. 

 

∆ιάγραµµα 8.8 ∆ιαστήµατα εµπιστοσύνης (σε ε.σ. 5%) των µέσων τιµών για 

την µεταβλητή «Μαθητική διαρροή Ενιαίου» για κάθε οµάδα. 
 

8.3.4. Συγκριτικά αποτελέσµατα των τριών µεθόδων ταξινόµησης 

Στον επόµενο πίνακα δίνονται οι οµαδοποιήσεις των Νοµών της Ελλάδας που 

προέκυψαν χρησιµοποιώντας τις µεθόδους Ιεραρχικής οµαδοποίησης, Κ-

Means και Two Cluster. Και στις τρεις µεθόδους χρησιµοποιήθηκαν ως 

µεταβλητές ταξινόµησης το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ του 

κάθε Νοµού, το ποσοστό µαθητικής διαρροής στο Γυµνάσιο και το ποσοστό 

µαθητικής διαρροής στο ενιαίο Λύκειο.  
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Πίνακας 8.13 Οµαδοποίηση των 51 Νοµών της Ελλάδας. 

 
Μπορούµε να παρατηρήσουµε ότι οι µέθοδοι Ιεραρχικής Οµαδοποίησης και 

K-Means δίνουν παρόµοια οµαδοποίηση µε διαφοροποίηση στους νοµούς 

Ρεθύµνου, Πρέβεζας, Γρεβενών, Τρικάλων και Φωκίδας. Η µέθοδος ΤwoStage 
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cluster  δίνει εντελώς διαφορετικά αποτελέσµατα αφού δίνει 2 οµάδες αντί 3 

που δίνουν οι άλλες 2 µέθοδοι. Εποµένως καταλήγουµε ότι η σωστότερη 

οµαδοποίηση είναι αυτή που δίνουν οι µέθοδοι Ιεραρχικής Οµαδοποίησης  και 

Κ-Means για 3 οµάδες. 

Συγκρίνοντας τα αποτελέσµατα της µεθόδου Ιεραρχικής Οµαδοποίησης  της 

ανάλυσης κατά συστάδες για το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ, 

το ποσοστό της µαθητικής διαρροής των µαθητών Γυµνασίου και το ποσοστό 

µαθητικής διαρροής των µαθητών του Ενιαίου Λυκείου µε αυτά των µεθόδων 

K-Means και ΤwoStage cluster  της ανάλυσης κατά συστάδες για το ποσοστό 

των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ παρατηρούµε ότι έχουµε σχεδόν την ίδια 

οµαδοποίηση µε µόνη διαφοροποίηση στους νοµούς Ρεθύµνης και Χανίων. 

Εποµένως µπορούµε να συµπεράνουµε ότι η προσθήκη των µεταβλητών της 

µαθητικής διαρροής στο Γυµνάσιο και στο Ενιαίο Λύκειο ελάχιστα επηρεάζει 

την οµαδοποίηση που προήλθε από τη µεταβλητή του µαθητικού δυναµικού 

των ΤΕΕ. 

Εποµένως ότι αναφέραµε για τις συνθέσεις των 3 οµάδων στην περίπτωση της 

ανάλυσης κατά συστάδες για το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

ισχύει και στην περίπτωση της ανάλυσης κατά συστάδες για το ποσοστό των 

µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ, το ποσοστό της µαθητικής διαρροής των 

µαθητών Γυµνασίου και το ποσοστό µαθητικής διαρροής των µαθητών του 

Ενιαίου Λυκείου. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 9 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΙΚΗ ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΟΥ ΠΟΣΟΣΤΟΥ ΤΩΝ 

ΜΑΘΗΤΩΝ ΠΟΥ ΦΟΙΤΟΥΝ ΣΤΑ ΤΕΕ. 

Εισαγωγή 

Με δεδοµένη την ύπαρξη γεωγραφικών διαφορών στα ποσοστά των µαθητών 

που φοιτούν στα ΤΕΕ όπως διαπιστώθηκε στα προηγούµενα κεφάλαια, θα 

επιχειρήσουµε στο κεφάλαιο αυτό τον εντοπισµό των παραγόντων, οι οποίοι 

µπορούν να ερµηνεύσουν τις διαφορές αυτές. 

Με άλλα λόγια θα προσπαθήσουµε να εξειδικεύσουµε το σύνθετο 

πολυδιάστατο φαινόµενο της επιλογής τύπου σχολείου σε µεταβλητές, οι 

οποίες επηρεάζουν ενδεχοµένως, άµεσα ή έµµεσα, την επιλογή αυτή των 

µαθητών. 

Για κάθε νοµό της χώρας επιλέχτηκαν 36 επεξηγηµατικές µεταβλητές 

(Πίνακας Β1,  Παράρτηµα Β). Οι µεταβλητές αυτές καλύπτουν ένα ευρύ 

φάσµα δεικτών που αποτυπώνουν το κοινωνικοοικονοµικό και περιβαλλοντικό 

επίπεδο του κάθε νοµού και είναι ενδεικτικές στο να ασκήσουν άµεσα ή 

έµµεσα θετική ή αρνητική επίδραση στην επιλογή των µαθητών να φοιτήσουν 

στα ΤΕΕ του κάθε νοµού. 

Όπως είναι φυσικό ο κατάλογος των µεταβλητών δεν είναι απόλυτος και 

επιδέχεται κριτική. Η επιλογή των µεταβλητών επηρεάστηκε από το αν 

ικανοποιούσαν ή όχι τα παρακάτω χαρακτηριστικά: 

• Τη διαθεσιµότητα τους σε επίπεδο νοµών 

• Την αναµενόµενη προβλεπτική αξία των µεταβλητών 

• Τη χρησιµοποίησή τους από προηγούµενες µελέτες για την επίδραση των 

κοινωνικοοικονοµικών παραγόντων στο ποσοστό των µαθητών των ΤΕΕ. 

Η χρήση των συλλογικών αυτών στοιχείων στηρίζεται στην υπόθεση ότι οι 

παρατηρούµενες διαφορές στα ποσοστά των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ 

κάθε νοµού οφείλονται σε συλλογικές οµαδικές συνθήκες. Κάθε νοµός δηλαδή 

παρουσιάζει ειδικά χαρακτηριστικά µε ενδεχόµενες σηµαντικές διαφορές στο 

κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο, το επίπεδο αστικής ανάπτυξης, τις συνθήκες 
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διαβίωσης των νοικοκυριών, τις φροντίδες υγείας κ.ά., τα οποία ενδεχοµένως 

να απεικονίζουν τις περιφερειακές διαφορές σχετικά µε την επιλογή των 

µαθητών να φοιτήσουν στα ΤΕΕ. 

Η συσχέτιση των ανεξάρτητων µε τις εξαρτηµένες µεταβλητές επιχειρείται 

στη συνέχεια µε τις µεθόδους της πολυµεταβλητής παραγοντικής ανάλυσης 

(factor analysis) και της πολλαπλής παλινδρόµησης. 

9.1  Πολυµεταβλητή παραγοντική ανάλυση του ποσοστού των 

µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ σε επίπεδο Νοµού µε τη µέθοδο των 

κυρίων συνιστωσών. 

9.1.1. Παρουσίαση της µεθόδου 

Η πολυµεταβλητή παραγοντική ανάλυση (factor analysis) έχει ως στόχο την 

ελάττωση ενός συνόλου ενδοσυσχετιζοµένων ποσοτικών µεταβλητών. Μέσω 

ενός γραµµικού µετασχηµατισµού των µεταβλητών προκύπτουν κάποιες νέες 

µεταβλητές (οι παράγοντες) οι οποίοι: 

• Είναι µεταξύ τους ασυσχέτιστοι 

• Έχουν την ίδια συνολική διασπορά µε τις αρχικές 

• Ελπίζουµε ότι ένας µικρός αριθµός από αυτούς εξηγεί το µεγαλύτερο 

µέρος της διασποράς των αρχικών µεταβλητών 

Αν πράγµατι συµβεί το τελευταίο, µπορούµε να αντικαταστήσουµε το αρχικό 

σύνολο των µεταβλητών µε τον µικρό αριθµό των παραγόντων, χωρίς να 

χάσουµε σηµαντική πληροφόρηση. 

Η µέθοδος αυτή δεν διακρίνει τις εξαρτηµένες από τις ανεξάρτητες 

µεταβλητές, ούτε τις συσχετίζει θετικά ή αρνητικά, αλλά προσπαθεί να τις 

ταξινοµήσει σε ανεξάρτητες µεταξύ τους οµάδες. Η οµαδοποίηση αυτή βέβαια 

είναι δυνατή όταν οι αρχικές µεταβλητές έχουν υψηλή συσχέτιση µεταξύ τους, 

ώστε να αποτελέσουν ένα παράγοντα και να είναι ανεξάρτητες από άλλες 

µεταβλητές που έχουν ταξινοµηθεί σε άλλον παράγοντα. 

Οι συµπυκνώσεις των µεταβλητών µέσα στους παράγοντες (factor loadings) 

απεικονίζουν τις σχέσεις µεταξύ των αρχικών µεταβλητών και των 

παραγόντων. Οι παράγοντες αυτοί εκφράζονται από τους συντελεστές 

συσχέτισης µεταξύ των αρχικών µεταβλητών και των παραγόντων. Το 
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τετράγωνο της τιµής των συντελεστών αποδίδει τη συµµετοχή του κάθε 

παράγοντα στη συνολική διακύµανση της κάθε µεταβλητής. 

Το βασικό µοντέλο της FA ορίζεται ως εξής: 

Έστω 1( ,......, ) 'PX X X=  τυχαίο διάνυσµα και έστω ότι υπάρχουν µη 

παρατηρήσηµα τυχαία διανύσµατα 1 1 1 1( ,...., ) ', ( ,...., ) 'mx m px pF F F u u u= =  µε p>m 

και ένας πίνακας ( )pxm ijL l=  τάξης m, έτσι ώστε: 

   1 1 11 1 12 2 1 1

2 2 21 1 22 2 2 2

...

...
m m

m m

X l F l F l F u

X l F l F l F u

µ

µ

− = + + + +

− = + + + +
 

    . . 

   1 1 2 2 ...p p p p pm m pX l F l F l F uµ− = + + + +  

Ή σε µορφή πινάκων 1 1 1px pxm mx pxX L F uµ− = +  

Στο παραπάνω µοντέλο η κάθε i συντεταγµένη του Χ µοντελοποιείται ως: 

1 1 ...i i i ij j im m iX l F l F l F uµ− = + + + +  (1) όπου: 

Οι F1,...,Fj,...,Fm λέγονται (κοινοί) παράγοντες (common factors) 

To ui λέγεται σφάλµα (error) ή ειδικός παράγοντας (specific factor) 

Τα l  ονοµάζονται φορτία (loadings) 

Το l ij  λέγεται φορτίο της i µεταβλητής στον j παράγοντα 

Συνήθως όµως η αρχική οµαδοποίηση των παραγόντων δεν παρέχει πάντα τη 

δυνατότητα ουσιαστικής και εύκολης ερµηνείας. Για το λόγο αυτό 

καταφεύγουµε στην περιστροφή των παραγόντων µέσω του πολλαπλασιασµού 

του πίνακα των φορτίων µε κάποιον ορθογώνιο πίνακα. Με τον τρόπο αυτό οι 

παράγοντες παίρνουν µια πιο εύκολη διάρθρωση γιατί κάθε µεταβλητή 

σχετίζεται υψηλά µε ένα µόνο παράγοντα. Η µέθοδος αυτή ονοµάζεται τεχνική 

variamax και έχει το εξής αποτέλεσµα: όταν οι factor loadings και οι 

σηµαντικές µεταβλητές έχουν τιµή κοντά στη µονάδα, τότε και οι µη 

σηµαντικές µεταβλητές έχουν τιµή κοντά στο µηδέν. Η άθροιση όλων αυτών 

των ονοµάζεται communality (κύρια διακύµανση) και δείχνει το ποσοστό της 

συνολικής διακύµανσης της µεταβλητής, το οποίο εκφράζεται από τους 

παράγοντες. 
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Ο πρώτος παράγοντας λοιπόν εξηγεί το µεγαλύτερο µέρος της ολικής 

διακύµανσης, ο δεύτερος παράγοντας το µεγαλύτερο τµήµα της 

υπολειπόµενης διακύµανσης κ.ο.κ. για κάθε πρόσθετο παράγοντα. 

Τέλος πρέπει να σηµειώσουµε ότι η παραπάνω µεθοδολογία θα εφαρµοστεί 

στις ανεξάρτητες µεταβλητές της παρούσας µελέτης µέσω του στατιστικού 

πακέτου SPSS και για τον υπολογισµό των φορτίων των παραγόντων θα 

χρησιµοποιήσουµε τη µέθοδο των κυρίων συνιστωσών. 

9.1.2. Κριτήρια επιλογής κύριων συνιστωσών 

I. Επιλέγουµε τόσες συνιστώσες όσες εξηγούν ένα µεγάλο ποσοστό από 

τη συνολική διακύµανση, περίπου 70-80%. 

II.  Οι Guttman και Kaiser31 πρότειναν η επιλογή του αριθµού των 

συνιστωσών να γίνεται σύµφωνα µε το αν οι χαρακτηριστικές τιµές 

τους είναι ίσες ή µεγαλύτερες της µονάδας. Ο Jollife32 πρότεινε να 

επιλέγονται όσες συνιστώσες έχουν χαρακτηριστικές τιµές µεγαλύτερες 

ή ίσες µε το 0,70. 

III.  Το τρίτο κριτήριο επιλογής, συνίσταται στον έλεγχο της οµαλής 

µεταβολής της κλίσης, σύµφωνα µε τον οποίο ο αριθµός των 

απαιτούµενων κύριων συνιστωσών είναι αυτός µετά τον οποίο υπάρχει 

τάση ευθυγράµµισης της γραµµής που ενώνει τις τιµές των 

χαρακτηριστικών τιµών του αρχικού πίνακα των κύριων συνιστωσών. 

IV.  Εξαρτάται από το κατά πόσο και ποιες από τις κύριες συνιστώσες-

παράγοντες έχουν λογική και χρήσιµη ερµηνεία. 

9.1.3. Έλεγχοι καταλληλότητας εφαρµογής της παραγοντικής 

ανάλυσης 

• Οι συντελεστές συσχέτισης µεταξύ των µεταβλητών θα πρέπει να είναι 

υψηλοί. Εάν οι συσχετίσεις είναι χαµηλές είναι σχεδόν αδύνατο οι 

µεταβλητές να µοιράζονται κοινούς παράγοντες. Για τον σκοπό αυτό 

χρησιµοποιείται ο έλεγχος σφαιρικότητας του Bartlett για τον έλεγχο ότι 

                                                           
31 Σιάρδος, Γ. (2002). Μέθοδοι Πολυµεταβλητής Στατιστικής Ανάλυσης, βλέπε κεφ.2. 
32 Bartholomew, D. J, Steele, F, Moustaki, I, Galbraith, J.I. (2002). The Analysis and Interpretation of 
Multivariate Data for Social Scientists, κεφ.5. 
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ο πίνακας συσχετίσεων δεν είναι ταυτοτικός, δηλαδή ότι τα διαγώνια 

στοιχεία της δεν είναι µονάδες και τα εκτός της διαγωνίου µηδενικά. 

• Οι συντελεστές µερικής συσχέτισης µεταξύ των ζευγών µεταβλητών 

πρέπει να είναι χαµηλοί. O συντελεστής µερικής συσχέτισης µεταξύ δυο 

µεταβλητών µετρά τη συσχέτιση τους µετά την αφαίρεση της επίδρασης 

των υπόλοιπων µεταβλητών. Εδώ οι συντελεστές µερικής συσχέτισης 

είναι εκτιµητές των συσχετίσεων µεταξύ των παραγόντων και αναµένεται 

να προσεγγίζουν το µηδέν, δεδοµένων των προϋποθέσεων της 

παραγοντικής ανάλυσης ότι οι χαρακτηριστικοί παράγοντες των 

µεταβλητών είναι ασυσχέτιστοι µεταξύ τους αλλά και µε τους κοινούς 

παράγοντες 

• ∆είκτης Kaiser-Meyer-Olkin33 (KMO), που συγκρίνει τα µεγέθη των 

παρατηρούµενων συντελεστών συσχέτισης προς τους συντελεστές 

µερικής συσχέτισης. Μικρές τιµές του δείκτη δηλώνουν ότι η 

παραγοντική ανάλυση δεν είναι κατάλληλη τεχνική για τα δεδοµένα. 

9.1.4. Στάδια ανάλυσης κυρίων συνιστωσών για τη µέθοδο 

εκτίµησης παραγόντων 

1. Υπολογίζεται ο πίνακας των συντελεστών συσχέτισης R των µεταβλητών 

και αξιολογείται η καταλληλότητα του υποδείγµατος βάσει των 

προηγουµένων ελέγχων. 

2. ∆ίνεται πίνακας µε τις χαρακτηριστικές τιµές αλλά και το ερµηνευόµενο 

ποσοστό διακύµανσης από τον κάθε παράγοντα σε φθίνουσα διάταξη, 

καθώς και το γράφηµα που αναπαριστά τις χαρακτηριστικές τιµές. Βάσει 

αυτών επιλέγεται ο αριθµός των παραγόντων οι οποίοι θα 

αντικαταστήσουν τις αρχικές µεταβλητές. 

3. Αναπαράγεται ο πίνακας συσχετίσεων των µεταβλητών βάσει των 

εκτιµώµενων παραγόντων. Η διαφορά µεταξύ του εκτιµώµενου και του 

αρχικού συντελεστή συσχέτισης ονοµάζεται κατάλοιπο. Χαµηλές τιµές 

των καταλοίπων δηλώνουν την αποτελεσµατικότητα του υποδείγµατος να 

αναπαραγάγει τα δεδοµένα. 

                                                           
33 Σιάρδος, Γ. (2002). Μέθοδοι Πολυµεταβλητής Στατιστικής Ανάλυσης, βλ κεφ.2. 
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4. Γίνεται η εξαγωγή των παραγόντων που είναι ικανοί για την 

εκπροσώπηση των δεδοµένων µας. Ο πίνακας µε τον περιορισµένο 

αριθµό των παραγόντων ονοµάζεται πίνακας επιβαρύνσεων. Η κάθε 

γραµµή αυτού του πίνακα εκφράζει την σχέση της µεταβλητής ως προς 

τους παράγοντες. Οι συντελεστές αυτοί καλούνται επιβαρύνσεις και 

δηλώνουν πόσο κάθε παράγοντας εξηγεί µια µεταβλητή. 

5. Η σχέση µεταξύ των παραγόντων και των αρχικών µεταβλητών δεν είναι 

εύκολη ή άµεσα ερµηνεύσιµη. Σε αυτή την περίπτωση ακολουθείται η 

περιστροφή των παραγόντων (δηλ. των ορθογώνιων αξόνων) έτσι ώστε 

να γίνει ευκολότερη η ερµηνεία τους. 

9.1.5. Παραγοντική ανάλυση των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ σε 

επίπεδο Νοµού. 

Με βάση τη µέθοδο της παραγοντικής ανάλυσης, που αναλύσαµε παραπάνω, 

θα µελετηθούν οι σχέσεις αλληλεπίδρασης των ανεξάρτητων και εξαρτηµένων 

µεταβλητών που επηρεάζουν την απόφαση των µαθητών για επιλογή τύπου 

σχολείου µετά το Γυµνάσιο. Εφαρµόζοντας τη µέθοδο µε τη χρήση του SPSS 

ελπίζουµε να συµπυκνώσουµε τις πληροφορίες για τους παράγοντες που 

επηρεάζουν αυτή την επιλογή σε µία κύρια συνιστώσα. Η συνιστώσα αυτή θα 

εξηγεί το µεγαλύτερο βαθµό διακύµανσης των ανεξάρτητων µεταβλητών και 

οι υπόλοιπες συνιστώσες θα εξηγούν διαδοχικά το υπολειπόµενο µέρος της 

συνολικής διακύµανσης.  

Τόσο στη µεταβλητή ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕ όσο και στις άλλες 

µεταβλητές που εκφράζουν ποσοστό κάνουµε το µετασχηµατισµό ln
1

p

p

 
 − 

 

για να έχουµε σωστά αποτελέσµατα αφού το ποσοστό κινείται στην περιοχή (0 

– 1). Μετά το µετασχηµατισµό οι τιµές των µεταβλητών κυµαίνονται 

θεωρητικά από -∞ έως +∞. 

Οι µεταβλητές µε τις οποίες θα εφαρµόσουµε την παραγοντική ανάλυση 

δίνονται στον επόµενο πίνακα, µαζί µε τα περιγραφικά τους στοιχεία: 
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Descriptive Statistics

9978,80 1079,677 51

-1,986055 ,1848163 51

-1,188073 ,3181022 51

,234898 ,3286754 51

-2,903516 ,5868212 51

-,079798 ,9154353 51

1,444955 ,3581204 51

-1,999831 ,2531214 51

-4,035020 ,2701651 51

-1,535531 ,2057750 51

7,9500 ,57226 51

-1,199641 ,7369151 51

-1,400010 ,2885881 51

-2,860625 ,4974786 51

-3,535161 ,5451719 51

-1,679284 ,2447981 51

-3,182125 ,7059361 51

24,53614 10,647230747 51

,7768367 ,79140852 51

,4673601 ,88484457 51

9,1161331 4,59617300 51

1,1526380 1,63615275 51

12,03618 1,92251852 51

6,7198182 3,35449118 51

5,1520786 1,71110438 51

1,5274125 ,39840339 51

3,7575274 1,03051326 51

7,5456118 2,22190797 51

5,8389443 1,20572746 51

3,7951214 1,01019298 51

2,6727655 ,52352675 51

1,1897510 ,53808593 51

3,5377328 3,35040909 51

10,37181 10,83655788 51

7,5348534 12,87615432 51

ΚΑΤΑ ΚΕΦΑΛΗΝ ΕΙΣΟ∆ΗΜΑ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΕΡΓΟ∆ΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΙΣΘΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΛΛΟ∆ΑΠΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΚΤΗΤΩΝ ΚΑΤΟΙΚΙΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΣΥΝΟΛΙΚΟΣ ∆ΕΙΚΤΗΣ ΑΝΕΡΓΙΑΣ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ∆ΙΑΖΕΥΓΜΕΝΩΝ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΙΚΟ ΠΛΗΘΥΣΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΦΟΙΤΩΝ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΟ ΤΟΥ ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ

ΜΕΣΗ ∆ΙΑΡΚΕΙΑ ΣΠΟΥ∆ΩΝ ΣΕ ΕΤΗ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ΠΡΩΤΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ∆ΕΥΤΕΡΟΓΕΝΗΤΟΜΕΑ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΕΝΙΑΙΟΥ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΕΤΡΙΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΡΡΙΦΘΕΝΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΓΕΩΡΓΙΑ, ΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΑ, ∆ΑΣΟΚΟΜΙΑ

ΑΛΙΕΙΑ

ΟΡΥΧΕΙΑ, ΛΑΤΟΜΕΙΑ

ΜΕΤΑΠΟΙΗΤΙΚΕΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΕΣ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

ΕΜΠΟΡΙΟ, ΕΠΙΣΚΕΥΕΣ

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΜΕΤΑΦΟΡΕΣ, ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΕΣ

ΕΝ∆ΙΑΜΕΣΟΙ ΧΡΗΜΑΤΟΠΙΣΤΩΤΙΚΟΙ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΙ

∆ΙΑΧΕΙΡΙΣΗ ΑΚΙΝΗΤΗΣ ΠΕΡΙΟΥΣΙΑΣ, ΕΚΜΙΣΘΩΣΕΙΣ

∆ΗΜΟΣΙΑ ∆ΙΟΙΚΗΣΗ & ΑΜΥΝΑ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΑΣΦΑΛΙΣΗ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΤΟΥΡΙΣΜΟΥ

Mean Std. Deviation Analysis N

 
Πίνακας 9.1 Περιγραφικά των µεταβλητών. 

 
Παρατηρούµε ότι οι διακυµάνσεις των µεταβλητών διαφέρουν οπότε θα 

πρέπει να εργαστούµε µε τον πίνακα των συσχετίσεων µεταξύ των 

µεταβλητών.   

Όπως προαναφέρθηκε στην θεωρία περί της παραγοντικής ανάλυσης, αν δεν 

υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές συσχετίσεις µεταξύ των µεταβλητών, είναι 

σχεδόν αδύνατο αυτές οι µεταβλητές να µοιράζονται κοινούς παράγοντες. Ο 

πίνακας των συσχετίσεων δίνει αρκετά µεγάλες συσχετίσεις µεταξύ των 

µεταβλητών. Επίσης το παρατηρούµενο επίπεδο σηµαντικότητας/p-value για 
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τον έλεγχο της µηδενικής υπόθεσης ότι η τιµή του συντελεστή συσχέτισης 

είναι µηδέν έναντι της εναλλακτικής ότι είναι διάφορη του µηδενός, βρέθηκε 

στις περισσότερες συγκρίσεις ίση µε το µηδέν. 

Το επόµενο βήµα είναι να διαπιστωθεί, βάσει των ελέγχων, η χρήση της 

παραγοντικής ανάλυσης ως αποδεκτής στατιστικής µεθόδου για την ανάλυση 

των δεδοµένων µας. Μεγάλες τιµές του δείκτη Kaiser-Meyer-Olkin (άνω του 

0,50), ως δείκτη σύγκρισης των µεγεθών των παρατηρούµενων συντελεστών 

συσχέτισης προς τους συντελεστές µερικής συσχέτισης, δηλώνουν ότι η 

µέθοδος της παραγοντικής ανάλυσης των µεταβλητών είναι αποδεκτή ως 

τεχνική για την ανάλυση των δεδοµένων. Όπως διαπιστώνουµε από τον 

παρακάτω πίνακα, ο δείκτης Keiser-Meyer-Olkin έχει αρκετά καλή τιµή 

(ΚΜΟ=0.671). 

Ένας άλλος έλεγχος καταλληλότητας της παραγοντικής ανάλυσης αποτελεί ο 

έλεγχος σφαιρικότητας του Bartlett. Ο έλεγχος αυτός ελέγχει, 

χρησιµοποιώντας το στατιστικό χ2, την υπόθεση ότι ο πίνακας συσχετίσεων 

δεν είναι ταυτοτικός και, συνεπώς, ότι το υπόδειγµα της παραγοντικής 

ανάλυσης είναι κατάλληλο. Όπως διαπιστώνουµε ο έλεγχος σφαιρικότητας  

του Bartlett απορρίπτει τη µηδενική υπόθεση ότι ο πίνακας συσχετίσεων είναι 

ταυτοτικός (p-value<0.05). 

KMO and Bartlett's Test

,671

2143,415

595

,000

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy.

Approx. Chi-Square

df

Sig.

Bartlett's Test of
Sphericity

 
Πίνακας 9.2 Στατιστικό  Keiser-Meyer-Olkin και Bartlett’s test. 

 
Κατόπιν αυτών των ελέγχων η παραγοντική ανάλυση κρίνεται αποδεκτή ως 

τεχνική ανάλυσης των δεδοµένων που εξετάζουµε. 

Στον Πίνακα 9.3 που περιλαµβάνει την οµαδοποίηση των σχετικών 

µεταβλητών παρατηρούµε ότι οι πρώτες 8 ιδιοτιµές είναι µεγαλύτερες της 

µονάδας (λ > 1). Εποµένως οκτώ κύριοι παράγοντες θα χρησιµοποιηθούν για 

την ερµηνεία της συνολικής διακύµανσης των ανεξάρτητων µεταβλητών. Η 

τρίτη στήλη του πίνακα αντιπροσωπεύει το ποσοστό της διακύµανσης του 
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κάθε παράγοντα επί της συνολικής διακύµασνης. Η κάθε k γραµµή του 

πίνακα, για την τέταρτη στήλη, ισοδυναµεί µε το άθροισµα των k πρώτων 

διακυµάνσεων που ερµηνεύουν οι αντίστοιχοι k παράγοντες. Έτσι σε αυτό το 

µοντέλο οι οκτώ παράγοντες ερµηνεύουν το 82,2% περίπου της διακύµανσης 

των δεδοµένων. 

Total Variance Explained

12,429 35,512 35,512 12,429 35,512 35,512 11,525 32,930 32,930

4,853 13,867 49,379 4,853 13,867 49,379 3,036 8,674 41,604

3,190 9,115 58,494 3,190 9,115 58,494 2,783 7,952 49,556

2,500 7,142 65,636 2,500 7,142 65,636 2,749 7,854 57,410

1,796 5,130 70,766 1,796 5,130 70,766 2,490 7,114 64,524

1,480 4,229 74,995 1,480 4,229 74,995 2,424 6,927 71,451

1,336 3,818 78,813 1,336 3,818 78,813 2,345 6,701 78,152

1,183 3,379 82,193 1,183 3,379 82,193 1,414 4,041 82,193

,983 2,809 85,002

,779 2,225 87,226

,698 1,996 89,222

,590 1,685 90,907

,506 1,445 92,351

,432 1,233 93,585

,364 1,040 94,625

,319 ,912 95,537

,291 ,830 96,367

,200 ,570 96,938

,164 ,469 97,407

,160 ,457 97,864

,148 ,424 98,288

,114 ,324 98,612

,105 ,299 98,911

,093 ,265 99,177

,065 ,185 99,362

,056 ,161 99,523

,043 ,122 99,645

,029 ,082 99,726

,026 ,074 99,801

,023 ,065 99,866

,017 ,048 99,914

,015 ,042 99,956

,009 ,025 99,981

,006 ,016 99,997

,001 ,003 100,000

Component
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative %

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings Rotation Sums of Squared Loadings

Extraction Method: Principal Component Analysis.
 

Πίνακας 9.3 Οµαδοποίηση µεταβλητών που επηρεάζουν το ποσοστό των 

µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ στο σύνολο των νοµών της Ελλάδας. 

 

Επιπλέον των παραπάνω, ο προσδιορισµός του αριθµού των συνιστωσών 

επιτυγχάνεται µε τη χρησιµοποίηση του ελέγχου της οµαλής µεταβολής της 

κλίσης, σύµφωνα µε το οποίο ο αριθµός των εξαγόµενων συνιστωσών θα είναι 

αυτός µετά τον οποίο παρατηρείται τάση ευθυγράµµισης της γραµµής που 

ενώνει τις τιµές των χαρακτηριστικών ριζών του αρχικού πίνακα των κυρίων 

συνιστωσών. Παρατηρώντας το παρακάτω γράφηµα χαρακτηριστικών ριζών 
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(Scree Plot), εντοπίζεται τάση ευθυγράµµισης µετά την όγδοη κύρια 

συνιστώσα. 

  
Component Number

3534333231302928272625242322212019181716151413121110987654321
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∆ιάγραµµα 9.1 Γραφική απεικόνιση των ιδιοτιµών της ανάλυσης παραγόντων. 

 
Στον Πίνακα Β1 - Παράρτηµα Β’ δίνεται ο πίνακας των κυρίων συνιστωσών 

µε τις αντίστοιχες παραγοντικές επιβαρύνσεις τους. Το τετράγωνο της 

παραγοντικής επιβάρυνσης εκφράζει το ποσοστό της συµµετοχής της κύριας 

συνιστώσας στην εξήγηση της διακύµανσης της µεταβλητής. Συνεπώς, το 

άθροισµα των τετραγώνων των παραγοντικών επιβαρύνσεων της µεταβλητής 

για τις αντίστοιχες συνιστώσες, είναι το ποσοστό της διακύµανσης της 

µεταβλητής που εξηγείται από αυτές. Το υπόλοιπο ποσοστό της διακύµανσης 

που δεν εξηγείται από τις κύριες συνιστώσες σαν κοινή παραγοντική 

διακύµανση, οφείλεται στην µοναδικότητα της κάθε µεταβλητής. 

Από τον πίνακα διαπιστώνουµε ότι µε την χρήση των οκτώ κύριων 

συνιστωσών εξηγείται το µεγαλύτερο ποσοστό διακύµανσης των µεταβλητών, 

ενώ το µη ερµηνεύσιµο κοµµάτι της διακύµανσης της κάθε µεταβλητής 

παραµένει σχετικά χαµηλό. Σαν αποτέλεσµα αυτού, µπορεί να γίνει 

ικανοποιητικά η αντιπροσώπευση των 36 µεταβλητών από τις οκτώ κύριες 

συνιστώσες. 
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Με βασικό σκοπό την καλύτερη ερµηνεία των συνιστωσών, γίνεται 

περιστροφή των κυρίων συνιστωσών µε την τεχνική της ορθογωνικής 

περιστροφής µέγιστης διακύµανσης. Με αυτήν επιχειρείται να µεγιστοποιηθεί 

η διακύµανση των τετραγώνων των επιβαρύνσεων και να ελαχιστοποιηθεί ο 

αριθµός των µεταβλητών µε υψηλές επιβαρύνσεις σε κάθε παράγοντα, που θα 

βοηθήσει, έτσι, στην ερµηνεία των παραγόντων. Ακολουθώντας τη τεχνική 

της ορθογωνικής περιστροφής µέγιστης διακύµανσης ο Πίνακας Β2 – 

Παράρτηµα Β’ περιέχει τις επιβαρύνσεις των παραγόντων µετά την 

περιστροφή. 

 Με βάση αυτόν τον πίνακα αντιστοιχίσαµε τις µεταβλητές που περιλαµβάνει 

ο κάθε ένας από τους 8 πρώτους παράγοντες. Η αντιστοίχηση αυτή γίνεται µε 

εµπειρικό τρόπο, σύµφωνα µε τον οποίο µία µεταβλητή ανήκει στον 

παράγοντα εκείνο για τον οποίο η τιµή του πίνακα Β2 είναι µεγαλύτερη του 

0,5. 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 1 FACTOR LOADINGS 
ΚΑΤΑ ΚΕΦΑΛΗΝ ΕΙΣΟ∆ΗΜΑ ΑΝΑ ΝΟΜΟ ,826 
ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ -,866 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΙΣΘΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ ,855 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ ΑΝΑ ΝΟΜΟ -,777 
ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΚΤΗΤΩΝ ΚΑΤΟΙΚΙΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ -,712 
ΠΟΣΟΣΤΟ ∆ΙΑΖΕΥΓΜΕΝΩΝ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΙΚΟ ΠΛΗΘΥΣΜΟ ,737 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΦΟΙΤΩΝ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΟ ΤΟΥ 
ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ 

,874 

ΜΕΣΗ ∆ΙΑΡΚΕΙΑ ΣΠΟΥ∆ΩΝ ΣΕ ΕΤΗ ΑΝΑ ΝΟΜΟ ,930 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ΠΡΩΤΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ -,893 
ΓΕΩΡΓΙΑ, ΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΑ, ∆ΑΣΟΚΟΜΙΑ -,768 
ΕΜΠΟΡΙΟ, ΕΠΙΣΚΕΥΕΣ ,554 
ΜΕΤΑΦΟΡΕΣ, ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΕΣ ,613 
ΕΝ∆ΙΑΜΕΣΟΙ ΧΡΗΜΑΤΟΠΙΣΤΩΤΙΚΟΙ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΙ ,871 
∆ΙΑΧΕΙΡΙΣΗ ΑΚΙΝΗΤΗΣ ΠΕΡΙΟΥΣΙΑΣ, ΕΚΜΙΣΘΩΣΕΙΣ ,910 
∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ ,766 
∆ΕΙΚΤΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ ,756 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 2 FACTOR LOADINGS 
ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ,856 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΕΤΡΙΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ,661 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΡΡΙΦΘΕΝΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ,769 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ -,530 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 3 FACTOR LOADINGS 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ∆ΕΥΤΕΡΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ -,641 
ΜΕΤΑΠΟΙΗΤΙΚΕΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΕΣ -,861 
ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ ,653 
∆ΕΙΚΤΗΣ ΤΟΥΡΙΣΜΟΥ ,627 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 4 FACTOR LOADINGS 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΕΡΓΟ∆ΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ ,614 
ΑΛΙΕΙΑ ,881 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 5 FACTOR LOADINGS 
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ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΛΛΟ∆ΑΠΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ -,553 
∆ΗΜΟΣΙΑ ∆ΙΟΙΚΗΣΗ & ΑΜΥΝΑ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΑΣΦΑΛΙΣΗ ,770 
ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ ,696 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 6 FACTOR LOADINGS 
ΟΡΥΧΕΙΑ, ΛΑΤΟΜΕΙΑ ,882 
ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ ,865 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 7 FACTOR LOADINGS 
ΣΥΝΟΛΙΚΟΣ ∆ΕΙΚΤΗΣ ΑΝΕΡΓΙΑΣ ΑΝΑ ΝΟΜΟ ,834 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΑΣ 8 FACTOR LOADINGS 
ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΕΝΙΑΙΟΥ ,691 

Πίνακας 9.4 Παράγοντες και αντίστοιχες µεταβλητές. 

 
Η ποιότητα της επιχειρούµενης συµπύκνωσης των µεταβλητών µέσω των 

παραγόντων εξαρτάται από τη σύνθεσή τους. Έτσι ένας χρήσιµος παράγοντας 

θα είναι εκείνος που µε ευκολία θα µπορούσε να ονοµαστεί. 

Τον παράγοντα 1 µπορούµε να τον ονοµάσουµε «Κοινωνικός – Οικονοµικός 

παράγοντας επιπέδου ζωής» και περιλαµβάνει µεταβλητές που έχουν υψηλή 

συσχέτιση µε το κατά κεφαλήν εισόδηµα, τον επαγγελµατικό τοµέα 

δραστηριοποίησης το επίπεδο εκπαίδευσης καθώς επίσης και µε µεταβλητές 

που συνδέονται µε τις κοινωνικές συνθήκες διαβίωσης στον κάθε νοµό 

(Οικογενειακή κατάσταση, ιδιοκτησία). 

Στον παράγοντα 2 σχετίζονται µεταβλητές που έχουν σχέση µε το επίπεδο του 

µαθητικού δυναµικού της Γ’ Γυµνασίου οι µαθητές της οποίας θα κληθούν να 

επιλέξουν την επόµενη χρονιά τύπο σχολείου, τη µαθητική διαρροή στο 

Γυµνάσιο καθώς και µε το ποσοστό του πληθυσµού που απασχολείται στην 

Εκπαίδευση. Ο παράγοντας αυτός ονοµάζεται «Εκπαιδευτικός παράγοντας» 

Ο παράγοντας 3 περιέχει συσχετιζόµενες µεταβλητές που έχουν να κάνουν µε 

το δευτερογενή τοµέα (απασχόληση, µεταποιητική βιοµηχανία, τουρισµός). Ο 

παράγοντας αυτός ονοµάζεται «Παράγοντας απασχόλησης – ανάπτυξης 

δευτερογενή τοµέα». 

Ο παράγοντας 4 περιλαµβάνει µεταβλητές σχετικές µε τον τοµέα 

απασχόλησης του πληθυσµού. 

Ο παράγοντας 5 περιλαµβάνει µεταβλητές που εκφράζουν το ποσοστό των 

αλλοδαπών σε κάθε νοµό και την απασχόληση του πληθυσµού στους τοµείς 

υγείας και δηµόσιας διοίκησης. 

Ο παράγοντας 6 περιέχει συσχετιζόµενες µεταβλητές που έχουν να κάνουν µε 

την απασχόληση σε ένα συγκεκριµένο χώρο εξόρυξης παραγωγής πρώτης ύλης 
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και θα µπορούσε να ονοµαστεί «Παράγοντας απασχόλησης στην παραγωγή 

πρώτων υλών». 

Η ανεργία στο εσωτερικό του κάθε νοµού είναι η µοναδική µεταβλητή του 7ου 

παράγοντα που θα µπορούσε να ονοµαστεί «Παράγοντας της απασχόλησης». 

Τέλος ο παράγοντας 8 περιλαµβάνει τη µαθητική διαρροή στο Ενιαίο Λύκειο. 

9.2  Παλινδρόµηση του ποσοστού των µαθητών που φοιτούν στα 

ΤΕΕ µε τους παράγοντες της παραγοντικής ανάλυσης. 

Στη συνέχεια θα επιχειρήσουµε µε ένα πολυµεταβλητό µοντέλο 

παλινδρόµησης να δούµε αν οι παράγοντες που δηµιουργήθηκαν από την 

παραγοντική ανάλυση επηρεάζουν το ποσοστό των µαθητών που φοιτούν στα 

ΤΕΕ και µε ποιο τρόπο. 

Συγκεκριµένα αν ορίσουµε ως y την εξαρτηµένη µεταβλητή που θέλουµε να 

ερµηνεύσουµε ή να προβλέψουµε µε βάση κάποιες ανεξάρτητες µεταβλητές 

x1, x2 ,..., xn τότε το µοντέλο πρόβλεψης θα είναι: 

1 1 2 2 ...... n ny a β χ β χ β χ ε= + + + + +  όπου οι άγνωστοι παράγοντες που θέλουµε 

να εκτιµήσουµε είναι οι συντελεστές α, β 1, β 2,...,β n. 

Με εξαρτηµένη µεταβλητή τη µετασχηµατισµένη µεταβλητή ln
1

p

p

 
 − 

(όπου p 

το ποσοστό µαθητών ΤΕΕ) και µε ανεξάρτητες µεταβλητές τους οκτώ 

παράγοντες θα εκτελέσουµε Stepwise Regression.  

Στη διαδικασία αυτή η πρώτη µεταβλητή που εισέρχεται στο υπόδειγµα είναι 

αυτή που έχει τη µεγαλύτερη συσχέτιση (θετική ή αρνητική) µε την 

εξαρτηµένη µεταβλητή. Στη συνέχεια, υπολογίζεται το επιµέρους F test για το 

συντελεστή της πρώτης αυτής µεταβλητής. Αν η συγκεκριµένη µεταβλητή δεν 

πληροί το κριτήριο εισαγωγής, η διαδικασία σταµατάει χωρίς να µπει καµία 

µεταβλητή στο υπόδειγµα. Αν το κριτήριο εισαγωγής ικανοποιείται, η 

µεταβλητή εισέρχεται στο υπόδειγµα. Στη συνέχεια, αυτή ελέγχεται ως προς 

την ικανοποίηση του κριτηρίου παραµονής µε βάση µια τιµή γι’ αυτό το 

κριτήριο που ελέγχεται µε το επιµέρους F test για το συντελεστή της πρώτης 

αυτής µεταβλητής. Αν η µεταβλητή πληροί και το δεύτερο κριτήριο, 

παραµένει οριστικά στο υπόδειγµα και ελέγχεται, πλέον, η επόµενη µεταβλητή 
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µε το µεγαλύτερο συντελεστή µερικής συσχέτισης µε την εξαρτηµένη 

µεταβλητή του υποδείγµατος. Η δεύτερη αυτή µεταβλητή ελέγχεται όπως 

ακριβώς και η πρώτη. Στα επόµενα βήµατα της διαδικασίας, όλες οι 

ανεξάρτητες µεταβλητές ελέγχονται µε τον παραπάνω τρόπο, µέχρι της 

εξάντλησης της λίστας των ανεξάρτητων µεταβλητών και της διαµόρφωσης 

του τελικού υποδείγµατος. 

Όπως φαίνεται από τα διαγράµµατα Β1, Β2 και τον πίνακα Β3 (Παράρτηµα Β) 

τηρείται η παραδοχή της κανονικότητας των δεδοµένων µας. 

Επίσης τηρούνται οι παραδοχές της ανεξαρτησίας (Durbin-Watson=2,138 , 

Πίνακας 9.6), της γραµµικότητας και της ισότητας διασπορών (∆ιάγραµµα Β3, 

Παράρτηµα Β) και της µη ύπαρξης πολυσυγγραµµικότητας (Τιµές Eigenvalue 

µακριά από το µηδέν, Πίνακας Β4, Παράρτηµα Β). 

Μπορούµε εποµένως να προχωρήσουµε στην ανάλυση. Όπως βλέπουµε στον 

Πίνακα 9.5 στο µοντέλο µπαίνει ο δεύτερος παράγοντας που έχει παραχθεί 

από την παραγοντική ανάλυση. 

Variables Entered/Removed a

REGR
factor
score   2
for
analysis 1

.

Stepwise
(Criteria:
Probabilit
y-of-
F-to-enter
<= ,050,
Probabilit
y-of-
F-to-remo
ve >=
,100).

Model
1

Variables
Entered

Variables
Removed Method

Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕa. 
 

Πίνακας 9.5 Επιλεγµένες µεταβλητές στο µοντέλο παλινδρόµησης. 

 

Από τον πίνακα 9.6 βλέπουµε ότι ή τιµή του συντελεστή προσδιορισµού R2 

είναι 0,085 κάτι που σηµαίνει ότι ο παράγοντας αυτός ερµηνεύει µόνο το 8,5% 

της µεταβλητότητας του ποσοστού των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ.  
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Model Summary b

,292a ,085 ,067 ,2619367 ,085 4,567 1 49 ,038 2,138
Model
1

R
R

Square
Adjusted
R Square

Std. Error of
the Estimate

R Square
Change

F
Change df1 df2

Sig. F
Change

Change Statistics

Durbin-
Watson

Predictors: (Constant), REGR factor score   2 for analysis 1a. 

Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕb. 
 

Πίνακας 9.6 Model Summary µε τη χρήση της µεθόδου STEPWISE. 

 
Εποµένως το µοντέλο µας δεν έχει καλή προσαρµογή στα δεδοµένα µας. 

Μπορούµε όµως να χρησιµοποιήσουµε τα αποτελέσµατα αυτά για να 

εξάγουµε το συµπέρασµα ότι έστω και σε µικρό βαθµό ο «Εκπαιδευτικός 

παράγοντας» παίζει στατιστικά σηµαντικό ρόλο στη διαµόρφωση του 

ποσοστού των µαθητών ΤΕΕ.  

Coefficients a

-,585 ,037 -15,952 ,000

,079 ,037 ,292 2,137 ,038

(Constant)

REGR factor score
2 for analysis 1

Model
1

B Std. Error

Unstandardized
Coefficients

Beta

Standardized
Coefficients

t Sig.

Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕa. 
 

Πίνακας 9.7 Πληροφορίες για τους συντελεστές της παλινδροµικής εξίσωσης. 

 
Όπως βλέπουµε στον πίνακα 9.7 ο «Εκπαιδευτικός παράγοντας» λειτουργεί 

θετικά στην παλινδροµική εξίσωση. Αυτό σηµαίνει ότι όταν αυξάνεται η τιµή 

του παράγοντα αυξάνεται και το ποσοστό των µαθητών των ΤΕΕ. 

Εξετάζοντας τη σύνθεση του παράγοντα παρατηρούµε ότι όσο αυξάνεται η 

µαθητική διαρροή στο Γυµνάσιο, το ποσοστό των µετρίων και των 

απορριφθέντων µαθητών στο Γυµνάσιο αυξάνεται η τιµή του παράγοντα και 

εποµένως το ποσοστό των µαθητών των ΤΕΕ. Η εξέλιξη αυτή είναι φυσική 

αφού είναι γενική η παραδοχή ότι στα ΤΕΕ πηγαίνουν οι µέτριοι µαθητές και 

άρα όταν έχουµε σε ένα Νοµό χαµηλό επίπεδο του µαθητικού δυναµικού του 

Γυµνασίου αυξάνεται το ποσοστό των µαθητών των ΤΕΕ. 

Στον παράγοντα συµµετέχει και το ποσοστό του πληθυσµού που απασχολείται 

στην Εκπαίδευση. Η συµµετοχή της µεταβλητής στον παράγοντα έχει 
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αρνητικό πρόσηµο κάτι που σηµαίνει ότι όσο αυξάνεται το ποσοστό αυτό 

µειώνεται η τιµή του παράγοντα. Εποµένως µπορούµε να εξάγουµε το 

συµπέρασµα ότι όπου έχουµε υψηλό ποσοστό του πληθυσµού που ασχολείται 

µε την εκπαίδευση έχουµε µειωµένα ποσοστά των µαθητών των ΤΕΕ. Αυτό 

είναι ένα χαρακτηριστικό παράδειγµα της απαξίωσης της Τεχνική – 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης στη συνείδηση των ίδιων των εκπαιδευτικών.  

9.3  Συµπεράσµατα. 

Με βάση τα αποτελέσµατα της παραγοντικής ανάλυσης καθώς και της 

παλινδρόµησης του ποσοστού των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ µε τους 

παράγοντες της παραγοντικής ανάλυσης σε επίπεδο νοµού καταλήγουµε στα 

ακόλουθα συµπεράσµατα. 

Από την παραγοντική ανάλυση προκύπτει ότι το σύνολο των µεταβλητών µας 

µπορούν να εκφραστούν κυρίως από τους τρεις πρώτους παράγοντες. Ο 

πρώτος παράγοντας αντικατοπτρίζει τις γεωγραφικές, κοινωνικές, 

οικογενειακές, επαγγελµατικές, και εκπαιδευτικές συνθήκες του κάθε νοµού 

γι’ αυτό και ονοµάστηκε Κοινωνικός – Οικονοµικός παράγοντας επιπέδου 

ζωής. Ο δεύτερος παράγοντας ο οποίος ονοµάστηκε Εκπαιδευτικός 

παράγοντας αποτυπώνει την εκπαιδευτική κατάσταση των µαθητών του 

Γυµνασίου (µαθητική διαρροή, ποσοστό µετρίων µαθητών, ποσοστό 

απορριφθέντων µαθητών) καθώς και όσους απασχολούνται στην εκπαίδευση 

στο εσωτερικό του κάθε νοµού. Ο τρίτος παράγοντας ο οποίος ονοµάστηκε 

Παράγοντας απασχόλησης – ανάπτυξης δευτερογενή τοµέα περιέχει τις 

συσχετιζόµενες µεταβλητές που έχουν να κάνουν µε το δευτερογενή τοµέα 

(απασχόληση, µεταποιητική βιοµηχανία, τουρισµός). 

Εξετάζοντας στη συνέχεια τη σχέση των παραγόντων µε τη µετασχηµατισµένη 

µεταβλητή ln
1

p

p

 
 − 

(όπου p το ποσοστό µαθητών ΤΕΕ) βλέπουµε ότι µόνο ο 

Εκπαιδευτικός παράγοντας επηρεάζει την απόφαση των µαθητών να επιλέξουν 

τα ΤΕΕ για τη συνέχιση των σπουδών τους. 

Στα ΤΕΕ οδηγούνται κατά κανόνα οι µέτριοι µαθητές του Γυµνασίου κάτι που 

υποβαθµίζει πάρα πολύ το επίπεδο του µαθητικού δυναµικού που φοιτά σ’ 

αυτά. 
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Άρα δεν είναι τυχαίο που τα ΤΕΕ θεωρούνται σήµερα στην ελληνική κοινωνία 

κατώτερα και υποβαθµισµένα σχολεία. 

Είναι ενδεικτική η απαξία και στις τάξεις των ίδιων των εκπαιδευτικών οι 

οποίοι τα υπηρετούν ή έχουν πολύ καλύτερη γνώση των συµβαινόντων στο 

χώρο της Τεχνικής – Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης απ’ τον υπόλοιπο 

πληθυσµό. 

Όπως προκύπτει από την ανάλυση κανένας άλλος παράγοντας που αφορά την 

κοινωνικό, οικονοµικό επίπεδο ζωής του πληθυσµού, τον τοµέα απασχόλησης 

του πληθυσµού, την ανεργία δεν φαίνεται να επηρεάζει τουλάχιστον γραµµικά 

το ποσοστό των µαθητών των ΤΕΕ. 

Αυτό είναι ένα πολύ ανησυχητικό φαινόµενο για τη χώρα µας. Καταδεικνύει 

πολύ εύγλωττα την έλλειψη σχεδιασµού για την Τεχνική Επαγγελµατική 

Εκπαίδευση. ∆είχνει παντελή έλλειψη επαγγελµατικού προσανατολισµού και 

συµβουλευτικής στο Γυµνάσιο. Οι µαθητές που επιλέγουν την Τεχνική 

Επαγγελµατική Εκπαίδευση για τη συνέχιση των σπουδών τους το κάνουν µε 

κριτήρια που δεν έχουν καµία σχέση µε τις ανάγκες της περιοχής για 

εξειδικευµένο προσωπικό ή άλλα συγκεκριµένα χαρακτηριστικά. Θα 

µπορούσαµε να πούµε ότι η επιλογή βασίζεται σε τυχαίους παράγοντες (φόβος 

ότι δεν θα τα καταφέρουν στο Ενιαίο Λύκειο, φίλοι, παρότρυνση οικογένειας, 

κ.λ.π.).  

Η υποβάθµιση των σπουδών στο Ενιαίο Λύκειο τα τελευταία χρόνια οδήγησε 

την πλειοψηφία των µαθητών να οδηγείται στο Ενιαίο Λύκειο 

εγκαταλείποντας µαζικά την Τεχνική Επαγγελµατική Εκπαίδευση. 

∆εν είναι εποµένως τυχαίο ότι η χώρα µας είναι ουραγός στην Ευρώπη όσον 

αφορά το ποσοστό των µαθητών που ακολουθούν την Τεχνική – 

Επαγγελµατική Εκπαίδευση. Η απαξίωση του θεσµού στην ελληνική κοινωνία 

σε συνδυασµό µε την επικρατούσα αντίληψη που έχει αποτυπωθεί στην 

ελληνική κοινωνία, ότι όλοι οι νέοι πρέπει να έχουν πανεπιστηµιακή  

εκπαίδευση ανεξάρτητα των ικανοτήτων, των δεξιοτήτων και των 

ενδιαφερόντων τους. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 10 

ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΛΟΓΗΣ ΚΥΚΛΟΥ ΣΠΟΥ∆ΩΝ ΤΩΝ 

ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕ ΜΕ ΤΗ ΜΕΘΟ∆Ο ΤΗΣ ΓΡΑΜΜΙΚΗΣ 

ΠΑΛΙΝ∆ΡΟΜΗΣΗΣ. 

Εισαγωγή 

Σε πολλές στατιστικές εφαρµογές συναντάται το πρόβληµα της µελέτης της 

σχέσης δυο ή περισσότερων τυχαίων µεταβλητών. Η σχέση αυτή µπορεί να 

προσδιοριστεί µε βάση ορισµένες παρατηρήσεις. Σε κάθε σύστηµα, στο οποίο 

οι µεταβλητές ποσότητες αλλάζουν ή µεταβάλλονται, έχει ενδιαφέρον να 

εξεταστούν οι επιδράσεις που κάποιες µεταβλητές ασκούν (ή φαίνεται ότι 

ασκούν) σε κάποιες άλλες µεταβλητές. Στις φυσικές διαδικασίες η ύπαρξη 

µιας τέτοιας απλής σχέσης αποτελεί µάλλον την εξαίρεση παρά τον κανόνα. 

Συνήθως υπάρχει µια συναρτησιακή σχέση η οποία είναι τόσο πολύπλοκη 

ώστε δεν µπορεί να γίνει κατανοητή ή να περιγραφεί µε απλούς όρους. Σε µια 

τέτοια περίπτωση, το καλύτερο είναι να γίνει προσέγγιση αυτής της 

πολύπλοκης συναρτησιακής σχέσης µε µια απλή µαθηµατική συνάρτηση, όπως 

πολυώνυµο, που να περιλαµβάνει τις κατάλληλες µεταβλητές και να 

προσεγγίζει την κανονική συνάρτηση για κάποιο περιορισµένο εύρος 

µεταβλητών που εµπλέκονται στη διαδικασία. 

Στο κεφάλαιο αυτό διερευνούµε ποιοι παράγοντες επηρεάζουν τους µαθητές 

των ΤΕΕ στην επιλογή Κύκλου Σπουδών. Για την καλύτερη οργάνωση της 

διαδικασίας της ανάλυσης χωρίσαµε τους 16 Τοµείς σε δύο κύκλους σπουδών 

(Τεχνολογικό Κύκλο και Κύκλο Υπηρεσιών). Η κατάταξη των Τοµέων στους 

δύο κύκλους φαίνεται στον παρακάτω πίνακα. 
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ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΚΟΣ ΚΥΚΛΟΣ ΚΥΚΛΟΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ 
ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΚΟΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΑΣ & ∆ΙΟΙΚΗΣΗΣ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΣ ΥΓΕΙΑΣ & ΠΡΟΝΟΙΑΣ 
ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΚΟΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ – ∆ΙΚΤΥΩΝ 

Η/Υ 
ΕΦΑΡΜΟΣΜΕΝΩΝ ΤΕΧΝΩΝ ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ – ΚΟΜΜΩΤΙΚΗΣ 
ΚΛΩΣΤΟΫΦΑΝΤΟΥΡΓΙΑΣ & ΕΝ∆ΥΣΗΣ ΝΑΥΤΙΚΟΣ & ΝΑΥΤΙΛΙΑΚΟΣ 
ΚΑΤΑΣΚΕΥΩΝ ΤΟΥΡΙΣΤΙΚΩΝ 

ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΩΝ 
ΓΕΩΠΟΝΙΑΣ ΤΡΟΦΙΜΩΝ & ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ  
ΧΗΜΙΚΩΝ ΕΡΓΑΣΤΗΡΙΑΚΩΝ ΕΦΑΡΜΟΓΩΝ  
ΕΞΟΡΥΞΗΣ & ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΙΑΣ ΟΡΥΚΤΩΝ  
ΓΕΩΡΓΟΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΚΟΣ & ∆ΑΣΙΚΗΣ 
ΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗΣ 

 

Πίνακας 10.1 Κατάταξη Τοµέων σε Κύκλους. 

 
Η διερεύνηση γίνεται µε βάση τους σηµαντικότερους τοµείς απασχόλησης του 

πληθυσµού κάθε νοµού καθώς και µε τους επιµέρους δείκτες ανάπτυξης κάθε 

νοµού. 

Για κάθε νοµό της χώρας επιλέχτηκαν 14 επεξηγηµατικές µεταβλητές 

(Πίνακας Γ1,  Παράρτηµα Γ). 

10.1  Παλινδρόµηση του ποσοστού των µαθητών που επιλέγουν τον 

Τεχνολογικό Κύκλο  ΤΕΕ µε τους παράγοντες της παραγοντικής 

ανάλυσης. 

10.1.1. Παρουσίαση της µεθόδου 

Προσδιορίζοντας τη σχέση των µεταβλητών, λέµε ότι έχουµε προσδιορίσει 

ένα µοντέλο. Όταν µας ενδιαφέρει να προσδιορίσουµε ένα µοντέλο για να 

ερµηνεύσουµε τη συµπεριφορά της µεταβλητής Υ µε βάση τη συµπεριφορά 

των µεταβλητών Χ1,…,Χκ, τότε ονοµάζουµε την Υ εξαρτηµένη µεταβλητή και 

τις Χ1,…,Χκ ανεξάρτητες ή ερµηνευτικές µεταβλητές. Η εκτίµηση ενός 

στατιστικού µοντέλου γίνεται µε ανάλυση στατιστικών δεδοµένων, δηλαδή 

παρατηρήσεων της εξαρτηµένης µεταβλητής Υ σε επιλεγµένα επίπεδά της ή 

των ερµηνευτικών µεταβλητών. Οι στατιστικές τεχνικές που χρησιµοποιούνται 

για το σκοπό αυτό αναφέρονται ως ανάλυση παλινδρόµησης. 

Η γενική µορφή ενός µοντέλου παλινδρόµησης για την τυχαία µεταβλητή Υ µε 

ερµηνευτικές µεταβλητές τις Χ1,Χ2,…,Χκ είναι :  

Υ = f (Χ1,Χ2,…,Χκ) + ε, µε Ε(ε) = 0 και Ε(Υ) = f (Χ1,Χ2,…,Χκ) 
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Η τυχαία µεταβλητή εκφράζεται ως άθροισµα µιας σχέσης που εκφράζει τη 

µέση τιµή της εξαρτηµένης ως συνάρτηση των ερµηνευτικών µεταβλητών 

Χ1,Χ2,…,Χκ και ενός τυχαίου όρου. Η f(Χ1,Χ2,…,Χκ) ονοµάζεται συνάρτηση 

παλινδρόµησης της Υ επί των Χ1,Χ2,…,Χκ. Αν το µοντέλο που εξετάζουµε 

είναι τέτοιας µορφής που η τυχαία µεταβλητή Υ είναι γραµµική συνάρτηση 

των παραµέτρων του µοντέλου, τότε µιλάµε για ένα γραµµικό µοντέλο . Η 

απλούστερη µορφή τέτοιας σχέσης είναι : 

Y = α + βX + ε , µε Ε(ε) = 0 , όπου α , β σταθερές (a, b εκτιµήσεις) 

Η µέση τιµή της Υ για ορισµένη τιµή της Χ βρίσκεται πάνω σε µια ευθεία µε 

σταθερό όρο α και κλίση β. Όταν το µοντέλο περιέχει παραπάνω από µια 

ερµηνευτικές µεταβλητές ονοµάζεται πολυµεταβλητό γραµµικό µοντέλο : 

Y = α + β1 Χ1 + β2 Χ2 +…+ βκ Χκ + ε και Ε(Υ) = α + β1 Χ1 + β2 Χ2 +…+ βκ Χκ 

Το α είναι ο σταθερός όρος της συνάρτησης παλινδρόµησης, δηλαδή η τιµή 

της Υ όταν Χ1 = Χ2 = … = Χκ = 0. Ο συντελεστής βj (j=1,2,…κ) είναι η 

µεταβολή της Υ όταν η ερµηνευτική µεταβλητή Χj αυξηθεί κατά µια µονάδα 

και οι υπόλοιπες µεταβλητές παραµείνουν σταθερές. 

Για να ελέγξουµε ποιοι παράγοντες επηρεάζουν τους µαθητές των ΤΕΕ στην 

επιλογή Κύκλου Σπουδών, διατυπώνουµε ένα υπόδειγµα παλινδρόµησης µε 

εξαρτηµένη µεταβλητή τη µετασχηµατισµένη µεταβλητή ln
1

p

p

 
 − 

(όπου p το 

ποσοστό των µαθητών ΤΕΕ που επιλέγουν τον Τεχνολογικό Κύκλο) και 

ανεξάρτητες ή ερµηνευτικές µεταβλητές τις 14 µεταβλητές του Πίνακα Γ1 

(Παράρτηµα Γ). 

Η διαδικασία που ακολουθούµε είναι η Stepwise Regression.  

Όπως αναφέρθηκε και στο προηγούµενο κεφάλαιο στη διαδικασία αυτή η 

πρώτη µεταβλητή που εισέρχεται στο υπόδειγµα είναι αυτή που έχει τη 

µεγαλύτερη συσχέτιση (θετική ή αρνητική) µε την εξαρτηµένη µεταβλητή. 

Στη συνέχεια, υπολογίζεται το επιµέρους F test για το συντελεστή της πρώτης 

αυτής µεταβλητής. Αν η συγκεκριµένη µεταβλητή δεν πληροί το κριτήριο 

εισαγωγής, η διαδικασία σταµατάει χωρίς να µπει καµία µεταβλητή στο 

υπόδειγµα. Αν το κριτήριο εισαγωγής ικανοποιείται, η µεταβλητή εισέρχεται 

στο υπόδειγµα. Στη συνέχεια, αυτή ελέγχεται ως προς την ικανοποίηση του 

κριτηρίου παραµονής µε βάση µια τιµή γι’ αυτό το κριτήριο που ελέγχεται µε 
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το επιµέρους F test για το συντελεστή της πρώτης αυτής µεταβλητής. Αν η 

µεταβλητή πληροί και το δεύτερο κριτήριο, παραµένει οριστικά στο υπόδειγµα 

και ελέγχεται, πλέον, η επόµενη µεταβλητή µε το µεγαλύτερο συντελεστή 

µερικής συσχέτισης µε την εξαρτηµένη µεταβλητή του υποδείγµατος. Η 

δεύτερη αυτή µεταβλητή ελέγχεται όπως ακριβώς και η πρώτη. Στα επόµενα 

βήµατα της διαδικασίας, όλες οι ανεξάρτητες µεταβλητές ελέγχονται µε τον 

παραπάνω τρόπο, µέχρι της εξάντλησης της λίστας των ανεξάρτητων 

µεταβλητών και της διαµόρφωσης του τελικού υποδείγµατος. 

10.1.2. ∆ιαγνωστικοί έλεγχοι υποδείγµατος 

Κατά τη διατύπωση του υποδείγµατος πρέπει να ικανοποιείται η υπόθεση ότι 

τα κατάλοιπα κατανέµονται κανονικά. Ο έλεγχος της υπόθεσης αυτής γίνεται 

γραφικά και µε κατάλληλους στατιστικούς έλεγχους. Χρησιµοποιούµε 

ιστογράµµατα και διαγράµµατα ΝΡΡ (Νormal Ρrobability Ρlots) για να 

αποκτήσουµε µια αίσθηση της κατανοµής των καταλοίπων. Στα διαγράµµατα 

ΝΡΡ, αν τα κατάλοιπα προέρχονται από κανονική κατανοµή, οι 

παρατηρούµενες αθροιστικές σχετικές συχνότητες θα είναι κατά µέσο όρο 

ίσες µε τις αναµενόµενες σωρευτικές πιθανότητες της κανονικής κατανοµής. 

Από τα διαγράµµατα Γι και Γ2 (Παράρτηµα Γ) παρατηρούµε ότι τα κατάλοιπα 

προσεγγίζουν την κανονική κατανοµή. Επισηµαίνεται όµως η ύπαρξη δύο 

ακραίων τιµών οι οποίες φαίνονται καθαρά στο διάγραµµα φύλλου – 

απολήξεων (Γ3, Παράρτηµα Γ). 

Ακολουθεί ο έλεγχος της κανονικότητας των τυποποιηµένων καταλοίπων µε 

την ελεγχοσυνάρτηση του Lilliefors που αποτελεί µια παραλλαγή του γνωστού 

ελέγχου Kolmogorov-Smirnov στην περίπτωση που οι παράµετροι της 

κατανοµής εκτιµώνται από τα δεδοµένα. Αν η τιµή της ελεγχοσυνάρτησης που 

υπολογίζεται από τα δεδοµένα είναι µεγαλύτερη της κριτικής τιµής του, τότε 

απορρίπτεται η υπόθεση περί κανονικότητας των καταλοίπων. Στον πίνακα 

που ακολουθεί φαίνονται οι τιµές αυτές. 
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Tests of Normality

,098 51 ,200* ,950 51 ,031Standardized Residual
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

This is a lower bound of the true significance.*. 

Lilliefors Significance Correctiona. 
 

Πίνακας  10.2 Έλεγχος κανονικότητας των καταλοίπων. 

 
∆ιαπιστώνεται ότι απορρίπτεται η υπόθεση της κανονικότητας. Θα 

επαναλάβουµε τον έλεγχο αποµακρύνοντας όµως από τα δεδοµένα µας τις δύο 

εντοπισθείσες ακραίες τιµές. 

Tests of Normality

,089 49 ,200* ,968 49 ,194Standardized Residual
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

This is a lower bound of the true significance.*. 

Lilliefors Significance Correctiona. 
 

Πίνακας 10.3 Έλεγχος κανονικότητας των καταλοίπων χωρίς τις δύο ακραίες 

τιµές. 

 
Από τον πίνακα 10.3 και τα διαγράµµατα Γ4, Γ5 (Παράρτηµα Γ) παρατηρούµε 

ότι ικανοποιείται η υπόθεση της κανονικότητας των καταλοίπων. 

Η επόµενη υπόθεση που εξετάζουµε είναι ότι η διακύµανση είναι σταθερή για 

όλα τα κατάλοιπα, δηλαδή ότι υφίσταται οµοσκεδαστικότητα. Αν η υπόθεση 

αυτή παραβιάζεται, και συνεπώς υπάρχει ετεροσκεδαστικότητα στα 

κατάλοιπα, οι εκτιµήσεις των συντελεστών της παλινδρόµησης δεν είναι 

αποτελεσµατικές και, συνεπώς, οι έλεγχοι στατιστικής σηµαντικότητας δεν 

είναι αξιόπιστοι. 
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∆ιάγραµµα 10.1 Γραφική παράσταση των καταλοίπων. 

 
∆ιαγραµµατικά διαπιστώνεται (∆ιάγραµµα 1) ότι δεν παρουσιάζεται κάποιο 

pattern στην κατανοµή των τυποποιηµένων καταλοίπων αφού αυτά 

κατανέµονται τυχαία εκατέρωθεν της τιµής µηδέν και όλα περιέχονται στο 

διάστηµα από –3 έως +3 περίπου. 

Η επόµενη υπόθεση που εξετάζουµε είναι αν τα κατάλοιπα είναι ασυσχέτιστα. 

Για τον έλεγχο αυτό χρησιµοποιούµε τη συνάρτηση ελέγχου Durbin-Watson 

που βασίζεται στις διαφορές γειτονικών καταλοίπων. 

Οι τιµές αυτού του δείκτη, κυµαίνονται από 0 µέχρι 4. Τιµές αυτού του δείκτη 

κοντά στο 0, δείχνουν έντονα θετική συσχέτιση, ενώ τιµές κοντά στο 4 

δείχνουν έντονα αρνητική συσχέτιση. Ο δείκτης αυτός εξασφαλίζει 

ανεξαρτησία στις παρατηρήσεις µας, αν η τιµή του, είναι ανάµεσα στο 1,5 και 

στο 2,5 

Όπως βλέπουµε από τον Πίνακα Γ2, Παράρτηµα Γ η τιµή του δείκτη Durbin-

Watson=1,950 άρα µπορούµε να συµπεράνουµε ότι τα κατάλοιπα είναι 

ασυσχέτιστα. 

Για το έλεγχο της γραµµικότητας και της ισότητας των διασπορών θα 

χρησιµοποιήσουµε το ∆ιάγραµµα 1. Για να ικανοποιείται η υπόθεση της 

γραµµικότητας θα πρέπει τα σηµεία του γραφήµατος να είναι τυχαία 

κατανεµηµένα µέσα σε µια οριζόντια ταινία, η οποία έχει σαν άξονα την 

ευθεία που ξεκινά από το µηδέν. ∆εν θα πρέπει να υπάρχουν πρότυπα 
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(patterns), ούτε και συστηµατικές συσσωρεύσεις σηµείων (Systematic 

Clustering) µέσα στην ταινία που περιγράψαµε. 

Παρατηρώντας το ∆ιάγραµµα 10.1 συµπεραίνουµε ότι η υπόθεση της 

γραµµικότητας ικανοποιείται. 

Η επόµενη υπόθεση που ελέγχουµε είναι αν οι ερµηνευτικές µεταβλητές είναι 

ασυσχέτιστες. Αν όχι, δηλαδή αν υπάρχει πολυσυγγραµµικότητα που σηµαίνει 

ισχυρή συσχέτιση µεταξύ των ερµηνευτικών µεταβλητών, τότε οι εκτιµήσεις 

των παραµέτρων του υποδείγµατος είναι εξαιρετικά ασταθείς και οι τιµές τους 

υφίστανται δραµατικές αλλαγές όταν γίνονται µικρές αλλαγές στα δεδοµένα 

του προβλήµατος. Η ύπαρξη πολυσυγραµµικότητας µπορεί να ελεγχθεί µε τις 

τιµές του βαθµού ανοχής (Tolerance) και του παράγοντα πληθωριστικής 

διακύµανσης (Variance Inflation Factor) κάθε µεταβλητής. Ο βαθµός ανοχής 

υπολογίζεται ως  , όπου   είναι ο συντελεστής προσδιορισµού της 

παλινδρόµησης µε εξαρτηµένη µεταβλητή τη j ερµηνευτική µεταβλητή στην 

αρχική παλινδρόµηση, και ερµηνευτικές µεταβλητές όλες τι υπόλοιπες 

ερµηνευτικές µεταβλητές της αρχικής παλινδρόµησης. Χαµηλές τιµές του 

βαθµού ανοχής (κάτω του 0.05) υποδηλώνουν ισχυρή συσχέτιση µεταξύ των 

ερµηνευτικών µεταβλητών.  

Ο παράγοντας πληθωριστικής διακύµανσης υπολογίζεται ως το αντίστροφο 

του βαθµού ανοχής και υψηλή τιµή του (άνω του 15-20) υπονοεί την ύπαρξη 

πολυσυγγραµµικότητας. 

Από τον Πίνακα Γ3, Παράρτηµα Γ παρατηρούµε ότι οι τιµές του βαθµού 

ανοχής και του παράγοντα πληθωριστικής διακύµανσης σε όλες τις 

µεταβλητές βρίσκονται πολύ µακριά από το να υποδηλώνουν ενδεχόµενη 

πολυσυγραµµικότητα, συνεπώς µπορούµε να υποθέσουµε ότι τέτοιο πρόβληµα 

δεν υφίσταται. 

10.1.3. ∆ιατύπωση - εκτίµηση του υποδείγµατος 

Μετά την ολοκλήρωση των διαγνωστικών ελέγχων µπορούµε να 

προχωρήσουµε στην ανάλυση. Στο µοντέλο µπαίνουν τελικά 4 ανεξάρτητες 

µεταβλητές (Εκπαίδευση, ∆είκτης Βιοµηχανίας, Υγεία & Κοινωνική Μέριµνα 

και ∆ραστηριότητες Παροχής Υπηρεσιών). 
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Το µοντέλο που προκύπτει είναι: 

 
ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΚΟΥ ΚΥΚΛΟΥ = -0,302 + 

0,159*ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ + 0,039*∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ – 

0,104*ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ – 0,186*∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ 

ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ 

 

10.2 Συµπεράσµατα 

Από το µοντέλο συµπεραίνουµε ότι: 

• Η πρώτη µεταβλητή που συµµετέχει στο µοντέλο µας είναι η 

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ. Η µεταβλητή αυτή επηρεάζει περισσότερο απ’ όλες 

την επιλογή του Τεχνολογικού Κύκλου από τους µαθητές (Beta=0,763). 

Αυτό σηµαίνει ότι όταν έχουµε αυξηµένα ποσοστά πληθυσµού που 

απασχολούνται µε τα επαγγέλµατα της εκπαίδευσης τότε έχουµε και 

αύξηση των µαθητών που επιλέγουν τον Τεχνολογικό Κύκλο. Από αυτό 

συµπεραίνουµε ότι οι εκπαιδευτικοί προτρέπουν τους µαθητές να 

ακολουθήσουν τον Τεχνολογικό Κύκλο και όχι τον Κύκλο Υπηρεσιών. 

Οι εκπαιδευτικοί είναι καλύτεροι γνώστες της πραγµατικότητας στην 

αγορά εργασίας και γνωρίζουν ότι στα επαγγέλµατα του Κύκλου 

Υπηρεσιών τα ποσοστά ανεργίας είναι αρκετά µεγάλα. 

• Η δεύτερη µεταβλητή είναι ο ∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ. Η 

επίδραση της µεταβλητής αυτής είναι θετική στην επιλογή του 

Τεχνολογικού Κύκλου. Αυτό σηµαίνει ότι στους νοµούς µε αυξηµένη 

βιοµηχανία έχουµε αύξηση του ποσοστού των µαθητών που 

ακολουθούν τον Τεχνολογικό Κύκλο κάτι που είναι απόλυτα 

φυσιολογικό αφού στη βιοµηχανία απασχολούνται άτοµα που έχουν 

παρακολουθήσει τις τεχνικές ειδικότητες. Σήµερα στη βιοµηχανία 

απασχολείται στη συντριπτική του πλειοψηφία εξειδικευµένο 

προσωπικό. Οι ανειδίκευτοι εργάτες αποτελούν µια ολοένα µειούµενη 

µειοψηφία. Η αυξηµένη αυτή ζήτηση για εξειδικευµένο τεχνικό 

προσωπικό επηρεάζει σε σηµαντικό βαθµό (Beta=0,763) την επιλογή 

από τους µαθητές του τεχνολογικού κύκλου. 
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• Η τρίτη µεταβλητή είναι η ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ και 

αφορά το ποσοστό του πληθυσµού κάθε νοµού που απασχολείται στα 

επαγγέλµατα υγείας και κοινωνικής µέριµνας. Η µεταβλητή επιδρά 

αρνητικά στην επιλογή του Τεχνολογικού Κύκλου από τους µαθητές. 

Αυτό είναι φυσικό αφού ο τοµέας αυτός απασχόλησης ανήκει στον 

Κύκλο Υπηρεσιών και η προτροπή στα παιδιά από όσους 

απασχολούνται σ’ αυτά τα επαγγέλµατα είναι να ακολουθήσουν αυτό 

τον επαγγελµατικό δρόµο. Σήµερα µάλιστα τα επαγγέλµατα αυτά 

παρουσιάζουν τα χαµηλότερα ποσοστά ανεργίας κάτι που ενισχύει την 

επιλογή αυτή των µαθητών. 

• Η τέταρτη µεταβλητή είναι οι ∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ 

ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ και αφορά το ποσοστό του πληθυσµού κάθε νοµού που 

απασχολείται στον τοµέα παροχής υπηρεσιών. Η µεταβλητή αυτή 

επίσης επιδρά αρνητικά στην επιλογή του Τεχνολογικού Κύκλου από 

τους µαθητές. Ο τοµέας αυτός απασχόλησης καλύπτεται από τον 

Κύκλο Υπηρεσιών των ΤΕΕ. Η εξέλιξη αυτή είναι απόλυτα 

φυσιολογική αφού τα παιδιά επηρεάζονται σε µεγάλο βαθµό από τα 

επαγγέλµατα των γονέων τους. Το αναβαθµισµένο κοινωνικό στάτους 

αυτών τον επαγγελµάτων είναι ένας επιπρόσθετος παράγοντας που 

ωθεί τους µαθητές στην επιλογή τους. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 11 

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

Στο κεφάλαιο αυτό γίνεται µια ανακεφαλαίωση των όσων προέκυψαν από 

αυτή τη µελέτη και αφορούν τη θέση της Τεχνικής Επαγγελµατικής 

Εκπαίδευσης στη χώρα µας. 

Το πρώτο στοιχείο που προέκυψε από την παρατήρηση του ποσοστού των 

µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ ως προς το σύνολο του µαθητικού δυναµικού 

(ΤΕΕ και Ενιαία Λύκεια) είναι ότι αυτό παρουσιάζει µια στατιστικά 

σηµαντική µείωση στα έτη 2001-2005. Η µείωση αυτή είναι προοδευτική και 

συνεχής κάτι που δείχνει µια καθαρή στροφή των µαθητών προς τη Γενική 

Εκπαίδευση στη διάρκεια αυτής της πενταετίας. 

Μόλις το 1/3 των αποφοίτων της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης επιλέγει τα 

ΤΕΕ ενώ τα 2/3 τη Γενική Εκπαίδευση. Αν εξετάσουµε µάλιστα και τον 

παράγοντα φύλο θα διαπιστώσουµε ότι µόλις το 1/4 των κοριτσιών επιλέγει τα 

ΤΕΕ για τη συνέχιση των σπουδών τους ενώ τα 3/4 τη Γενική Εκπαίδευση. Οι 

Έλληνες γονείς και µαθητές θεωρούν τα ΤΕΕ ως «δεύτερη» επιλογή. Τα 

µεσαία στελέχη, που αυτά παράγουν δεν απολαµβάνουν µια κοινωνική 

καταξίωση, ανάλογη εκείνης των αποφοίτων Πανεπιστηµίου, αν και τα 

πραγµατικά εισοδήµατα τους είναι µάλλον αξιοζήλευτα, π.χ. εκείνα των 

δυσεύρετων τεχνιτών.  

Αντίθετα, σε πολλές χώρες της Ε.Ε. η σχέση αυτή είναι σχεδόν αντίστροφη. 

Υγιείς και εύρωστες οικονοµίες, όπως π.χ. των χωρών της Κεντρικής και 

Βόρειας Ευρώπης, οφείλουν σε µεγάλο βαθµό την ανταγωνιστικότητα τους όχι 

µόνο στην υψηλή ποιότητα του ανθρώπινου δυναµικού τους, αλλά και στη 

σωστή κατανοµή του. 

Έτσι, το ποσοστό των αποφοίτων της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, που 

συνεχίζει σπουδές στην τριτοβάθµια εκπαίδευση σπανίως ξεπερνά το 50%. 

Μάλιστα, στην ηγέτιδα οικονοµία της Ε.Ε., τη Γερµανία, αυτό δεν ξεπερνά το 

35%. Οι περισσότεροι από τους υπόλοιπους επιλέγουν την Επαγγελµατική 

Εκπαίδευση και Κατάρτιση. Αυτό αντικατοπτρίζει το αυτονόητο, ότι δηλαδή 

µια οικονοµία υψηλών επιδόσεων δεν µπορεί να βασίζεται µόνον σε 
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αποφοίτους πανεπιστηµίων, οι οποίοι ασχολούνται µε το µάνατζµεντ, την 

έρευνα, την ανάπτυξη και την ανώτατη διοίκηση, αλλά εξίσου στα µεσαία 

στελέχη, δηλαδή σε εξειδικευµένους τεχνικούς και τεχνίτες, που καλύπτουν 

τον τοµέα των εφαρµογών. 

Η θεώρηση στη χώρα µας των ΤΕΕ ως σχολεία δεύτερης κατηγορίας οδηγεί 

και τους ιδιώτες στην αποφυγή επενδύσεων σ’ αυτό το χώρο. Έτσι 

παρατηρούµε ότι η συντριπτική πλειοψηφία των µαθητών φοιτά στα ∆ηµόσια 

ΤΕΕ (ποσοστό 97%) και ένα πολύ µικρό ποσοστό (3%) φοιτά στα Ιδιωτικά 

ΤΕΕ. 

Σηµαντικές γεωγραφικές διαφορές αποκαλύφθηκαν κατά την περιφερειακή 

ανάλυση των ποσοστών των µαθητών που φοιτούν στα ΤΕΕ µεταξύ των 

διαφόρων νοµών.  

Η µεγαλύτερη οµάδα των νοµών της χώρας (27 νοµοί) ακολουθεί τον 

πανελλαδικό µέσο όρο (34,95%). Οι νοµοί αυτοί καλύπτουν όλες σχεδόν τις 

γεωγραφικές περιφέρειες της χώρας. 

Η δεύτερη οµάδα (10 νοµοί) εµφανίζει πολύ χαµηλά ποσοστά µαθητών που 

επιλέγουν τα ΤΕΕ (27,22%), 7 ολόκληρες µονάδες κάτω από τον πανελλαδικό 

µέσο όρο. Στην οµάδα αυτή έχουµε ορεινούς και φτωχούς νοµούς µε 

χαµηλούς ρυθµούς ανάπτυξης. Η σύνθεση του πληθυσµού είναι κατεξοχήν 

αγροτική. Υπάρχουν και κάποιοι νοµοί στους οποίους πιθανόν κάποια τοπικά 

κοινωνικά χαρακτηριστικά επηρεάζουν όπως φαίνεται καταλυτικά τις επιλογές 

των µαθητών τους µε αποτέλεσµα να έχουµε αυτά τα µικρά ποσοστά. 

Η Τρίτη οµάδα (14 νοµοί) εµφανίζει υψηλά ποσοστά µαθητών που επιλέγουν 

τα ΤΕΕ (43,20%). Ο πληθυσµός των νοµών αυτών είναι αστικός και 

απασχολείται κυρίως στο δευτερογενή και τριτογενή τοµέα (εµπόριο, 

τουρισµός, δηµόσια διοίκηση, παροχή υπηρεσιών). Στην οµάδα αυτή έχουµε 

νοµούς µε µεγάλη τουριστική ανάπτυξη αλλά και νοµούς στους οποίους 

έχουµε σηµαντική παρουσία της µουσουλµανικής µειονότητας καθώς και 

µεγάλο αριθµό οµογενών. 

Με την παραγοντική ανάλυση επιχειρήθηκε να εξαχθούν κάποιοι παράγοντες 

από ένα σύνολο κοινωνικοοικονοµικών και εκπαιδευτικών µεταβλητών και 

στη συνέχεια διερευνήθηκε η επίδραση αυτών των παραγόντων στο ποσοστό 

των µαθητών των ΤΕΕ. 
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Η ανάλυση έδειξε ότι: 

• Το χαµηλό επίπεδο των µαθητών του Γυµνασίου λειτουργεί ενισχυτικά 

στο ποσοστό των µαθητών που ακολουθεί τα ΤΕΕ. 

• Όσοι ασχολούνται µε το επάγγελµα του εκπαιδευτικού κατευθύνουν τους 

µαθητές περισσότερο προς τη Γενική Εκπαίδευση παρά προς τα ΤΕΕ. 

• Κανένας άλλος κοινωνικοοικονοµικός παράγοντας δεν φαίνεται να παίζει 

σηµαντικό ρόλο στην επιλογή τύπου σχολείου από τους µαθητές. 

Με βάση τα αποτελέσµατα της ανάλυσης εύκολα καταλήγουµε στο 

συµπέρασµα ότι σήµερα η ∆ευτεροβάθµια Τεχνική Επαγγελµατική 

Εκπαίδευση είναι απαξιωµένη στη συνείδηση των µαθητών, των 

εκπαιδευτικών και της κοινωνίας συνολικά, ενώ δεν έχει καταφέρει να έχει 

στοιχειώδη αναγνωρισιµότητα από την αγορά εργασίας. Η έλλειψη 

οργανωµένου Σχολικού Επαγγελµατικού Προσανατολισµού στα Γυµνάσια, η 

έλλειψη ενιαίου στόχου και οράµατος για την Τεχνική Επαγγελµατική 

Εκπαίδευση δεν επιτρέπουν την οργανωµένη ανάπτυξή της.  

Τα ΤΕΕ, παρά τις ελπίδες που δηµιούργησαν αρχικά, δεν κατάφεραν ως 

θεσµός να πείσουν την κοινωνία για την αναγκαιότητα της Τεχνικής και 

Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης και να προσελκύσουν µαθητές. ∆εν µπόρεσαν 

να προσφέρουν στους µαθητές διέξοδο στην αγορά εργασίας και τη 

δυνατότητα προσαρµογής τους στις διαµορφούµενες νέες συνθήκες στο χώρο 

των επιχειρήσεων και της οικονοµίας. Παράλληλα δεν παρείχαν την αναγκαία 

γενική Παιδεία, ώστε να συµβάλλουν στη διαµόρφωση των αυριανών πολιτών. 

Επιπρόσθετα, τα ΤΕΕ σχεδιάστηκαν βιαστικά, δεν υποστηρίχτηκαν ως θεσµός 

απέναντι στο Ενιαίο Λύκειο, «υπονοµεύθηκαν» από τις αλλαγές των 

τελευταίων ετών στα Ενιαία Λύκεια και δεν στηρίχθηκαν επαρκώς 

(υλικοτεχνική υποδοµή κ.λπ.). Αποτέλεσµα αυτής της διαδικασίας είναι η 

Τεχνική και Επαγγελµατική Εκπαίδευση να οδηγηθεί σε ακόµα µεγαλύτερη 

υποβάθµιση σε σύγκριση µε το προηγούµενο σύστηµα των ΤΕΛ και των 

Ενιαίων Πολυκλαδικών Λυκείων. 

Στο δεύτερο σκέλος της µελέτης εξετάστηκε η επιλογή τοµέα από τους 

µαθητές των ΤΕΕ. Η ελληνική οικονοµία διακρίνεται από µια µεγάλη 

ανάπτυξη του τουρισµού και των υπηρεσιών γενικότερα και µια επίσης 

µεγάλη ανάπτυξη του τοµέα των κατασκευών και ιδιαίτερα της οικοδοµής. 
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Αντίθετα ο τοµέας της βιοµηχανίας είναι µικρός και έχει φθίνουσα τάση. Το 

τελευταίο αντανακλάται και στα ΤΕΕ, όπου βλέπουµε ότι οι περισσότεροι 

µαθητές ακολουθούν τους τοµείς του Κύκλου Υπηρεσιών, ενώ και οι µαθητές 

που ακολουθούν τους τοµείς του Τεχνολογικού Κύκλου επιλέγουν τεχνικές 

ειδικότητες που έχουν άµεση σχέση µε τον κατασκευαστικό τοµέα και 

δευτερευόντως µε τη βιοµηχανία (υδραυλικοί, ηλεκτρολόγοι, ψυκτικοί). 

Από την ανάλυση των παραγόντων που επηρεάζουν την επιλογή τοµέα από 

τους µαθητές των ΤΕΕ παρατηρούµε τα εξής: 

• Στους νοµούς µε αυξηµένη βιοµηχανία έχουµε αύξηση του ποσοστού των 

µαθητών που ακολουθούν τον Τεχνολογικό Κύκλο κάτι που είναι 

απόλυτα φυσιολογικό αφού στη βιοµηχανία απασχολούνται άτοµα που 

έχουν παρακολουθήσει τις τεχνικές ειδικότητες. 

• Οι εκπαιδευτικοί προτρέπουν τους µαθητές να ακολουθήσουν τον 

Τεχνολογικό Κύκλο και όχι τον Κύκλο Υπηρεσιών στον οποίο υπάρχουν 

µεγάλα ποσοστά ανεργίας. 

• Στους νοµούς µε αυξηµένα ποσοστά πληθυσµού που ασχολούνται στους 

τοµείς Υγείας & Κοινωνικής Μέριµνας και ∆ραστηριότητες Παροχής 

Υπηρεσιών βλέπουµε ότι επηρεάζουν αρνητικά την επιλογή του 

Τεχνολογικού Κύκλου των µαθητών οδηγώντας τους στον Κύκλο 

Υπηρεσιών. 

Τα συµπεράσµατα αυτής της µελέτης τίθενται στη διάθεση όσων σχεδιάζουν 

το µέλλον της εκπαίδευσης στη χώρα µας και εύχοµαι να αποτελέσουν ένα 

σοβαρό παράγοντα προβληµατισµού για το µέλλον της πολύπαθης Τεχνικής 

και Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑΤΑ 

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ Α’ 

ΠΕΡΙΓΡΑΦΙΚΑ ΣΤΑΤΙΣΤΙΚΑ ΤΩΝ ΣΧΟΛΙΚΩΝ ΜΟΝΑ∆ΩΝ ΚΑΙ 

ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΩΝ ΕΝΙΑΙΩΝ ΛΥΚΕΙΩΝ ΚΑΙ ΤΩΝ ΤΕΕ. 

Πίνακας  Α1. 

Κατανοµή του 

αριθµού των 

σχολικών µονάδων ανά τύπο σχολείου. 

 ΑΓΟΡΙΑ ΚΟΡΙΤΣΙΑ ΣΥΝΟΛΟ 
  Ν % Ν % Ν % 
ΤΕΕ 84397 43.16% 50226 28.21% 134623 36.00% 
ΕΝΙΑΙΟ 111159 56.84% 127825 71.79% 238984 64.00% 
ΣΥΝΟΛΟ 195556 100.00% 178051 100.00% 373607 100.00% 

Πίνακας  Α2. Κατανοµή του αριθµού των µαθητών ανά φύλο και τύπο 

σχολείου. 

 Ν %    Ν % 
∆ΗΜΟΣΙΑ 130534 96.96%  ΗΜΕΡΗΣΙΑ 116671 86.66% 
Ι∆ΙΩΤΙΚΑ 4089 3.04%  ΕΣΠΕΡΙΝΑ 17952 13.34% 
ΣΥΝΟΛΟ 134623 100.00%  ΣΥΝΟΛΟ 134623 100.00% 

Πίνακας Α3. Κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των ΤΕΕ ανά τύπο ΤΕΕ 

(∆ηµόσια – Ιδιωτικά και Ηµερήσια – Εσπερινά). 

 Ν % 
ΤΕΕ ΠΑΙ∆ΕΙΑΣ 113407 84.24% 
ΤΕΕ ΓΕΩΡΓΙΑΣ 159 0.12% 
ΤΕΕ ΥΓΕΙΑΣ-ΠΡΟΝΟΙΑΣ 2195 1.63% 
ΤΕΕ ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ  1094 0.81% 
ΤΕΕ ΜΑΘΗΤΕΙΑΣ (ΟΑΕ∆) 17768 13.20% 
ΣΥΝΟΛΟ 134623 100.00% 

Πίνακας Α4. Κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των ΤΕΕ ανά τύπο ΤΕΕ 

(Υπεύθυνο Υπουργείο). 

 ΑΓΟΡΙΑ ΚΟΡΙΤΣΙΑ ΣΥΝΟΛΟ 
 Ν % Ν % Ν % 

ΣΧΕ∆ΟΝ  ΚΑΛΩΣ 30900 71.32% 12426 28.68% 43326 100.00% 
ΚΑΛΩΣ 20693 57.34% 15393 42.66% 36086 100.00% 

ΛΙΑΝ ΚΑΛΩΣ 7206 45.91% 8489 54.09% 15695 100.00% 
ΑΡΙΣΤΑ 2168 30.48% 4945 69.52% 7113 100.00% 

Πίνακας Α5. Κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά σχολική επίδοση και ανά 

φύλο.  

 

  Ν % 

  Ν % 
ΣΧΟΛΙΚΕΣ ΜΟΝΑ∆ΕΣ ΤΕΕ 660 33.45% 
ΣΧΟΛΙΚΕΣ ΜΟΝΑ∆ΕΣ ΕΝΙΑΙΩΝ ΛΥΚΕΙΩΝ 1313 66.55% 
ΣΥΝΟΛΟ 1973 100% 
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Α' ΚΥΚΛΟΣ 90650 67.34% 

Β' ΚΥΚΛΟΣ 43973 32.66% 

ΣΥΝΟΛΟ 134623 100.00% 

Πίνακας Α6. Κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά κύκλο σπουδών. 

 

ΚΩ∆ΙΚΟΣ ΤΟΜΕΑΣ 
Τ1 ΤΟΜΕΑΣ ΜΗΧΑΝΟΛΟΓΙΚΟΣ 
Τ2 ΤΟΜΕΑΣ ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΟΣ 
Τ3 ΤΟΜΕΑΣ ΗΛΕΚΤΡΟΛΟΓΙΚΟΣ 
Τ4 ΤΟΜΕΑΣ ΕΦΑΡΜΟΣΜΕΝΩΝ ΤΕΧΝΩΝ 
Τ5 ΤΟΜΕΑΣ ΚΛΩΣΤΟΥΦΑΝΤΟΥΡΓΙΑΣ ΚΑΙ ΕΝ∆ΥΣΗΣ 
Τ6 ΤΟΜΕΑΣ ΚΑΤΑΣΚΕΥΩΝ 
Τ7 ΤΟΜΕΑΣ ΟΙΚΟΝΟΜΙΑΣ ΚΑΙ ∆ΙΟΙΚΗΣΗΣ 
Τ8 ΤΟΜΕΑΣ ΓΕΩΠΟΝΙΑΣ ΤΡΟΦΙΜΩΝ ΚΑΙ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ 
Τ9 ΤΟΜΕΑΣ ΥΓΕΙΑΣ ΚΑΙ ΠΡΟΝΟΙΑΣ 
Τ10 ΤΟΜΕΑΣ ΧΗΜΙΚΩΝ ΕΡΓΑΣΤΗΡΙΑΚΩΝ ΕΦΑΡΜΟΓΩΝ 
Τ11 ΤΟΜΕΑΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ - ∆ΙΚΤΥΩΝ Η/Υ 
Τ12 ΤΟΜΕΑΣ ΑΙΣΘΗΤΙΚΗΣ ΚΟΜΜΩΤΙΚΗΣ 
Τ13 ΤΟΜΕΑΣ ΝΑΥΤΙΚΟΣ ΚΑΙ ΝΑΥΤΙΛΙΑΚΟΣ 
Τ14 ΤΟΜΕΑΣ ΤΟΥΡΙΣΤΙΚΩΝ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΩΝ 
Τ15 ΤΟΜΕΑΣ ΕΞΟΡΥΞΗΣ ΚΑΙ ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΙΑΣ ΟΡΥΚΤΩΝ 
Τ16 ΤΟΜΕΑΣ ΓΕΩΡΓΟΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΚΗΣ ΚΑΙ ∆ΑΣΙΚΗΣ ΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗΣ 

Πίνακας Α7. Κωδικοποίηση των τοµέων των ΤΕΕ. 
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∆ιάγραµµα Α1. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα της Ανατολικής Μακεδονίας-Θράκης.  
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∆ιάγραµµα Α2. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα  Κεντρικής Μακεδονίας.  
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∆ιάγραµµα Α3. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα της ∆υτικής Μακεδονίας.  
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∆ιάγραµµα Α4. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα της Θεσσαλίας.  

 

18.0%

9.2%

11.2%

35.2%

15.8%

6.2%

23.2%

14.1%

9.3%

14.1%

19.1%

15.1%

21.8%

8.9%

7.5%

8.5%

12.4%

15.4%

14.7%

5.2%

17.2%

10.2%

19.1%

15.7%

7.5%

8.6%

0.0%

10.0%

20.0%

30.0%

40.0%

50.0%

60.0%

70.0%

80.0%

90.0%

100.0%

ΑΡΤΑΣ ΘΕΣΠΡΩΤΙΑΣ ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ ΠΡΕΒΕΖΑΣ

Τ1 Τ2 Τ3 Τ4 Τ5 Τ6 Τ7 Τ8 Τ9 Τ10
Τ11 Τ12 Τ13 Τ14 Τ15 Τ16

 
∆ιάγραµµα Α5. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα της Ηπείρου.  
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∆ιάγραµµα Α6. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για την 

Αττική. 
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ΑΧΑΙΑΣ ΗΛΕΙΑΣ ΑΡΓΟΛΙ∆ΑΣ ΑΡΚΑ∆ΙΑΣ ΚΟΡΙΝΘΟΥ ΛΑΚΩΝΙΑΣ ΜΕΣΣΗΝΙΑΣ
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∆ιάγραµµα Α7. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα της Πελοποννήσου.  
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∆ιάγραµµα Α8. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα Αιγαίου.  
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Τ11 Τ12 Τ13 Τ14 Τ15 Τ16
 

∆ιάγραµµα Α9. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα του Ιονίου.  
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Τ12 Τ13 Τ14 Τ15 Τ16

 

∆ιάγραµµα Α10. Ποσοστιαία κατανοµή των µαθητών ΤΕΕ ανά τοµέα για το 

γεωγραφικό διαµέρισµα της Κρήτης.  
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Πίνακας Α8. Κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των ΤΕΕ ανά Νοµό.  

 

ΤΕΕ ΠΑΙ∆ΕΙΑΣ 

 

ΤΕΕ ΓΕΩΡΓΙΑΣ 

 

ΤΕΕ ΥΓΕΙΑΣ-ΠΡΟΝΟΙΑΣ 

 

ΤΕΕ ΑΝΑΠΤΥΞΗΣ 

 

 
ΤΕΕ ΜΑΘΗΤΕΙΑΣ (ΟΑΕ∆) 

 

ΣΥΝΟΛΟ 

 

  Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

∆ΡΑΜΑΣ 1146 74.46% 0 0.00% 56 3.64% 0 0.00% 337 21.90% 1539 100.00% 

ΕΒΡΟΥ 1258 59.68% 0 0.00% 31 1.47% 46 2.18% 262 12.43% 1597 75.76% 

ΚΑΒΑΛΑΣ 1571 98.37% 0 0.00% 44 2.76% 0 0.00% 493 30.87% 2108 132.00% 

ΞΑΝΘΗΣ 1139 72.41% 0 0.00% 45 2.86% 0 0.00% 389 24.73% 1573 100.00% 

ΡΟ∆ΟΠΗΣ 693 76.74% 0 0.00% 32 3.54% 0 0.00% 178 19.71% 903 100.00% 

ΗΜΑΘΙΑΣ 1464 80.40% 0 0.00% 31 1.70% 0 0.00% 326 17.90% 1821 100.00% 

ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ 13038 84.61% 0 0.00% 54 0.35% 201 1.30% 2117 13.74% 15410 100.00% 

ΚΙΛΚΙΣ 805 69.58% 0 0.00% 46 3.98% 0 0.00% 306 26.45% 1157 100.00% 

ΠΕΛΛΑΣ 1860 98.36% 0 0.00% 31 1.64% 0 0.00% 0 0.00% 1891 100.00% 

ΠΙΕΡΙΑΣ 1587 80.76% 0 0.00% 39 1.98% 0 0.00% 339 17.25% 1965 100.00% 

ΣΕΡΡΩΝ 2270 89.09% 0 0.00% 50 1.96% 0 0.00% 228 8.95% 2548 100.00% 

ΧΑΛΚΙ∆ΙΚΗΣ 1006 100.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 1006 100.00% 

ΓΡΕΒΕΝΩΝ 214 82.63% 0 0.00% 45 17.37% 0 0.00% 0 0.00% 259 100.00% 

ΚΑΣΤΟΡΙΑΣ 403 78.40% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 111 21.60% 514 100.00% 

ΚΟΖΑΝΗΣ 1801 78.44% 0 0.00% 44 1.92% 0 0.00% 451 19.64% 2296 100.00% 

ΦΛΩΡΙΝΑΣ 343 52.37% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 312 47.63% 655 100.00% 

ΚΑΡ∆ΙΤΣΑΣ 1096 72.11% 0 0.00% 62 4.08% 0 0.00% 362 23.82% 1520 100.00% 

ΛΑΡΙΣΑΣ 3028 81.49% 36 0.97% 56 1.51% 0 0.00% 596 16.04% 3716 100.00% 

ΜΑΓΝΗΣΙΑΣ 2300 89.18% 0 0.00% 41 1.59% 0 0.00% 238 9.23% 2579 100.00% 

ΤΡΙΚΑΛΩΝ 1421 95.75% 12 0.81% 51 3.44% 0 0.00% 0 0.00% 1484 100.00% 

ΑΡΤΑΣ 1163 78.37% 0 0.00% 83 5.59% 0 0.00% 238 16.04% 1484 100.00% 

ΘΕΣΠΡΩΤΙΑΣ 587 94.07% 0 0.00% 37 5.93% 0 0.00% 0 0.00% 624 100.00% 

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ 1446 67.86% 111 5.21% 63 2.96% 0 0.00% 511 23.98% 2131 100.00% 

ΠΡΕΒΕΖΑΣ 664 100.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 664 100.00% 

ΖΑΚΥΝΘΟΥ 434 100.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 434 100.00% 

ΚΕΡΚΥΡΑΣ 1042 69.01% 0 0.00% 39 2.58% 109 7.22% 320 21.19% 1510 100.00% 

ΚΕΦΑΛΛΗΝΙΑΣ 203 88.26% 0 0.00% 27 11.74% 0 0.00% 0 0.00% 230 100.00% 

ΛΕΥΚΑ∆ΑΣ 159 100.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 159 100.00% 

ΑΙΤΩΛΟΑΚΑΡΝΑΝΙΑΣ 2222 75.22% 0 0.00% 90 3.05% 0 0.00% 642 21.73% 2954 100.00% 

ΑΧΑΙΑΣ 5092 89.58% 0 0.00% 62 1.09% 0 0.00% 530 9.32% 5684 100.00% 

ΗΛΕΙΑΣ 1222 72.14% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 472 27.86% 1694 100.00% 

ΒΟΙΩΤΙΑΣ 1232 100.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 1232 100.00% 

ΕΥΒΟΙΑΣ 2423 88.95% 0 0.00% 50 1.84% 0 0.00% 251 9.21% 2724 100.00% 

ΕΥΡΥΤΑΝΙΑΣ 141 77.05% 0 0.00% 42 22.95% 0 0.00% 0 0.00% 183 100.00% 

ΦΘΙΩΤΙ∆ΑΣ 980 66.22% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 500 33.78% 1480 100.00% 

ΦΩΚΙ∆ΑΣ 179 59.08% 0 0.00% 30 9.90% 94 31.02% 0 0.00% 303 100.00% 

ΑΡΓΟΛΙ∆ΑΣ 522 42.27% 0 0.00% 0 0.00% 86 6.96% 627 50.77% 1235 100.00% 

ΑΡΚΑ∆ΙΑΣ 763 77.94% 0 0.00% 12 1.23% 0 0.00% 204 20.84% 979 100.00% 

ΚΟΡΙΝΘΟΥ 1605 100.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 1605 100.00% 

ΛΑΚΩΝΙΑΣ 712 93.44% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 50 6.56% 762 100.00% 

ΜΕΣΣΗΝΙΑΣ 1547 86.04% 0 0.00% 53 2.95% 0 0.00% 198 11.01% 1798 100.00% 

ΑΘΗΝΑΣ 26041 89.26% 0 0.00% 420 1.44% 0 0.00% 2714 9.30% 29175 100.00% 

ΑΝΑΤΟΛΙΚΗΣ ΑΤΤΙΚΗΣ 3639 88.52% 0 0.00% 0 0.00% 204 4.96% 268 6.52% 4111 100.00% 

∆ΥΤΙΚΗΣ ΑΤΤΙΚΗΣ 1591 89.23% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 192 10.77% 1783 100.00% 

ΠΕΙΡΑΙΑ 7097 82.44% 0 0.00% 130 1.51% 0 0.00% 1382 16.05% 8609 100.00% 

ΛΕΣΒΟΥ 973 72.77% 0 0.00% 44 3.29% 0 0.00% 320 23.93% 1337 100.00% 

ΣΑΜΟΥ 404 93.95% 0 0.00% 26 6.05% 0 0.00% 0 0.00% 430 100.00% 

ΧΙΟΥ 542 73.44% 0 0.00% 33 4.47% 0 0.00% 163 22.09% 738 100.00% 

∆Ω∆ΕΚΑΝΗΣΟΥ 2483 81.30% 0 0.00% 54 1.77% 163 5.34% 354 11.59% 3054 100.00% 

ΚΥΚΛΑ∆ΩΝ 1431 100.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 0 0.00% 1431 100.00% 

ΗΡΑΚΛΕΙΟΥ 3240 80.76% 0 0.00% 57 1.42% 191 4.76% 524 13.06% 4012 100.00% 

ΛΑΣΙΘΙΟΥ 834 97.66% 0 0.00% 20 2.34% 0 0.00% 0 0.00% 854 100.00% 

ΡΕΘΥΜΝΗΣ 664 95.27% 0 0.00% 33 4.73% 0 0.00% 0 0.00% 697 100.00% 

ΧΑΝΙΩΝ 1687 85.12% 0 0.00% 32 1.61% 0 0.00% 263 13.27% 1982 100.00% 
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 Τ1 Τ2 Τ3 Τ4 Τ5 Τ6 Τ7 Τ8 

 ΝΟΜΟΣ Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

∆ΡΑΜΑΣ 328 21.3% 59 3.8% 208 13.5% 13 0.8% 0 0.0% 30 1.9% 245 15.9% 45 2.9% 

ΕΒΡΟΥ 396 24.8% 64 4.0% 119 7.5% 8 0.5% 0 0.0% 25 1.6% 132 8.3% 96 6.0% 

ΚΑΒΑΛΑΣ 652 30.9% 44 2.1% 258 12.2% 43 2.0% 0 0.0% 0 0.0% 288 13.7% 28 1.3% 

ΞΑΝΘΗΣ 407 25.9% 67 4.3% 252 16.0% 0 0.0% 0 0.0% 41 2.6% 120 7.6% 67 4.3% 

ΡΟ∆ΟΠΗΣ 244 27.0% 43 4.8% 118 13.1% 0 0.0% 0 0.0% 26 2.9% 95 10.5% 0 0.0% 

ΗΜΑΘΙΑΣ 566 31.1% 68 3.7% 242 13.3% 22 1.2% 0 0.0% 14 0.8% 97 5.3% 30 1.6% 

ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ 3311 21.5% 807 5.2% 1605 10.4% 681 4.4% 53 0.3% 199 1.3% 1385 9.0% 507 3.3% 

ΚΙΛΚΙΣ 295 25.5% 24 2.1% 158 13.7% 0 0.0% 0 0.0% 27 2.3% 41 3.5% 19 1.6% 

ΠΕΛΛΑΣ 420 22.2% 75 4.0% 224 11.8% 0 0.0% 0 0.0% 38 2.0% 184 9.7% 109 5.8% 

ΠΙΕΡΙΑΣ 521 26.5% 83 4.2% 219 11.1% 25 1.3% 0 0.0% 33 1.7% 127 6.5% 21 1.1% 

ΣΕΡΡΩΝ 657 25.8% 84 3.3% 309 12.1% 26 1.0% 0 0.0% 55 2.2% 180 7.1% 49 1.9% 

ΧΑΛΚΙ∆ΙΚΗΣ 197 19.6% 39 3.9% 78 7.8% 0 0.0% 0 0.0% 24 2.4% 284 28.2% 52 5.2% 

ΓΡΕΒΕΝΩΝ 48 18.5% 17 6.6% 32 12.4% 0 0.0% 0 0.0% 5 1.9% 12 4.6% 4 1.5% 

ΚΑΣΤΟΡΙΑΣ 117 22.8% 24 4.7% 38 7.4% 0 0.0% 0 0.0% 12 2.3% 34 6.6% 26 5.1% 

ΚΟΖΑΝΗΣ 846 36.8% 78 3.4% 314 13.7% 21 0.9% 0 0.0% 62 2.7% 171 7.4% 24 1.0% 

ΦΛΩΡΙΝΑΣ 240 36.6% 11 1.7% 115 17.6% 5 0.8% 0 0.0% 9 1.4% 87 13.3% 10 1.5% 

ΚΑΡ∆ΙΤΣΑΣ 488 32.1% 35 2.3% 201 13.2% 0 0.0% 0 0.0% 23 1.5% 120 7.9% 44 2.9% 

ΛΑΡΙΣΑΣ 1079 29.0% 101 2.7% 408 11.0% 164 4.4% 0 0.0% 114 3.1% 238 6.4% 98 2.6% 

ΜΑΓΝΗΣΙΑΣ 703 27.3% 87 3.4% 254 9.8% 57 2.2% 0 0.0% 70 2.7% 306 11.9% 63 2.4% 

ΤΡΙΚΑΛΩΝ 330 22.2% 23 1.5% 146 9.8% 42 2.8% 0 0.0% 31 2.1% 143 9.6% 77 5.2% 

ΑΡΤΑΣ 267 18.0% 17 1.1% 137 9.2% 20 1.3% 0 0.0% 11 0.7% 166 11.2% 17 1.1% 

ΘΕΣΠΡΩΤΙΑΣ 145 23.2% 15 2.4% 88 14.1% 0 0.0% 0 0.0% 17 2.7% 58 9.3% 0 0.0% 

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ 464 21.8% 53 2.5% 189 8.9% 38 1.8% 1 0.0% 27 1.3% 160 7.5% 182 8.5% 

ΠΡΕΒΕΖΑΣ 114 17.2% 68 10.2% 127 19.1% 0 0.0% 0 0.0% 13 2.0% 104 15.7% 50 7.5% 

ΖΑΚΥΝΘΟΥ 112 25.8% 38 8.8% 37 8.5% 0 0.0% 0 0.0% 14 3.2% 61 14.1% 0 0.0% 

ΚΕΡΚΥΡΑΣ 347 23.0% 106 7.0% 145 9.6% 29 1.9% 0 0.0% 21 1.4% 102 6.8% 78 5.2% 

ΚΕΦΑΛΛΗΝΙΑΣ 47 20.4% 0 0.0% 39 17.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 39 17.0% 0 0.0% 

ΛΕΥΚΑ∆ΑΣ 70 44.0% 0 0.0% 28 17.6% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 13 8.2% 0 0.0% 

ΑΙΤΩΛΟΑΚΑΡΝΑΝΙΑΣ 854 28.9% 110 3.7% 329 11.1% 28 0.9% 0 0.0% 39 1.3% 275 9.3% 42 1.4% 

ΑΧΑΙΑΣ 1534 27.0% 202 3.6% 710 12.5% 143 2.5% 0 0.0% 116 2.0% 538 9.5% 65 1.1% 

ΗΛΕΙΑΣ 488 28.8% 38 2.2% 184 10.9% 0 0.0% 0 0.0% 16 0.9% 200 11.8% 0 0.0% 

ΒΟΙΩΤΙΑΣ 435 35.3% 36 2.9% 145 11.8% 0 0.0% 0 0.0% 32 2.6% 97 7.9% 43 3.5% 

ΕΥΒΟΙΑΣ 736 27.0% 123 4.5% 362 13.3% 19 0.7% 0 0.0% 40 1.5% 352 12.9% 74 2.7% 

ΕΥΡΥΤΑΝΙΑΣ 31 16.9% 0 0.0% 25 13.7% 0 0.0% 0 0.0% 4 2.2% 13 7.1% 0 0.0% 

ΦΘΙΩΤΙ∆ΑΣ 499 33.7% 45 3.0% 193 13.0% 29 2.0% 0 0.0% 37 2.5% 75 5.1% 29 2.0% 

ΦΩΚΙ∆ΑΣ 57 18.8% 5 1.7% 23 7.6% 0 0.0% 0 0.0% 11 3.6% 7 2.3% 6 2.0% 

ΑΡΓΟΛΙ∆ΑΣ 371 30.0% 43 3.5% 166 13.4% 12 1.0% 0 0.0% 28 2.3% 102 8.3% 8 0.6% 

ΑΡΚΑ∆ΙΑΣ 205 20.9% 30 3.1% 149 15.2% 32 3.3% 0 0.0% 19 1.9% 71 7.3% 28 2.9% 

ΚΟΡΙΝΘΟΥ 432 26.9% 105 6.5% 137 8.5% 48 3.0% 0 0.0% 0 0.0% 204 12.7% 60 3.7% 

ΛΑΚΩΝΙΑΣ 207 27.2% 6 0.8% 39 5.1% 15 2.0% 0 0.0% 8 1.0% 76 10.0% 25 3.3% 

ΜΕΣΣΗΝΙΑΣ 490 27.3% 67 3.7% 195 10.8% 22 1.2% 0 0.0% 72 4.0% 154 8.6% 54 3.0% 

ΑΘΗΝΑΣ 7017 24.1% 1757 6.0% 3419 11.7% 1676 5.7% 25 0.1% 518 1.8% 2547 8.7% 427 1.5% 

ΑΝΑΤΟΛΙΚΗΣ ΑΤΤΙΚΗΣ 909 22.1% 134 3.3% 437 10.6% 41 1.0% 36 0.9% 205 5.0% 568 13.8% 108 2.6% 

∆ΥΤΙΚΗΣ ΑΤΤΙΚΗΣ 591 33.1% 142 8.0% 201 11.3% 0 0.0% 0 0.0% 22 1.2% 118 6.6% 22 1.2% 

ΠΕΙΡΑΙΑ 2359 27.4% 407 4.7% 1036 12.0% 189 2.2% 86 1.0% 196 2.3% 576 6.7% 56 0.7% 

ΛΕΣΒΟΥ 396 29.6% 53 4.0% 150 11.2% 43 3.2% 0 0.0% 13 1.0% 83 6.2% 43 3.2% 

ΣΑΜΟΥ 121 28.1% 12 2.8% 42 9.8% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 89 20.7% 9 2.1% 

ΧΙΟΥ 164 22.2% 32 4.3% 72 9.8% 11 1.5% 0 0.0% 25 3.4% 120 16.3% 5 0.7% 

∆Ω∆ΕΚΑΝΗΣΟΥ 552 18.1% 126 4.1% 298 9.8% 81 2.7% 0 0.0% 27 0.9% 509 16.7% 24 0.8% 

ΚΥΚΛΑ∆ΩΝ 334 23.3% 9 0.6% 145 10.1% 44 3.1% 4 0.3% 26 1.8% 249 17.4% 5 0.3% 

ΗΡΑΚΛΕΙΟΥ 825 20.6% 128 3.2% 438 10.9% 67 1.7% 0 0.0% 98 2.4% 535 13.3% 60 1.5% 

ΛΑΣΙΘΙΟΥ 147 17.2% 68 8.0% 93 10.9% 0 0.0% 0 0.0% 30 3.5% 143 16.7% 48 5.6% 

ΡΕΘΥΜΝΗΣ 172 24.7% 27 3.9% 58 8.3% 30 4.3% 0 0.0% 51 7.3% 83 11.9% 0 0.0% 

ΧΑΝΙΩΝ 455 23.0% 107 5.4% 145 7.3% 70 3.5% 0 0.0% 60 3.0% 249 12.6% 22 1.1% 
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 Τ9   Τ10   Τ11   Τ12   Τ13   Τ14   Τ15   Τ16   ΣΥΝΟΛΟ   

 ΝΟΜΟΣ Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

∆ΡΑΜΑΣ 211 13.7% 0 0.0% 247 16.0% 153 9.9% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1539 100.0% 

ΕΒΡΟΥ 247 15.5% 0 0.0% 264 16.5% 200 12.5% 0 0.0% 46 2.9% 0 0.0% 0 0.0% 1597 100.0% 

ΚΑΒΑΛΑΣ 184 8.7% 0 0.0% 341 16.2% 270 12.8% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 2108 100.0% 

ΞΑΝΘΗΣ 115 7.3% 0 0.0% 234 14.9% 222 14.1% 0 0.0% 48 3.1% 0 0.0% 0 0.0% 1573 100.0% 

ΡΟ∆ΟΠΗΣ 114 12.6% 0 0.0% 115 12.7% 148 16.4% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 903 100.0% 

ΗΜΑΘΙΑΣ 186 10.2% 0 0.0% 277 15.2% 319 17.5% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1821 100.0% 

ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ 2103 13.6% 15 0.1% 2495 16.2% 2027 13.2% 0 0.0% 201 1.3% 21 0.1% 0 0.0% 15410 100.0% 

ΚΙΛΚΙΣ 192 16.6% 0 0.0% 221 19.1% 180 15.6% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1157 100.0% 

ΠΕΛΛΑΣ 224 11.8% 0 0.0% 353 18.7% 264 14.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1891 100.0% 

ΠΙΕΡΙΑΣ 265 13.5% 0 0.0% 350 17.8% 321 16.3% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1965 100.0% 

ΣΕΡΡΩΝ 342 13.4% 0 0.0% 545 21.4% 301 11.8% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 2548 100.0% 

ΧΑΛΚΙ∆ΙΚΗΣ 95 9.4% 0 0.0% 237 23.6% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1006 100.0% 

ΓΡΕΒΕΝΩΝ 65 25.1% 0 0.0% 55 21.2% 21 8.1% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 259 100.0% 

ΚΑΣΤΟΡΙΑΣ 56 10.9% 0 0.0% 152 29.6% 55 10.7% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 514 100.0% 

ΚΟΖΑΝΗΣ 173 7.5% 0 0.0% 313 13.6% 294 12.8% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 2296 100.0% 

ΦΛΩΡΙΝΑΣ 28 4.3% 15 2.3% 57 8.7% 78 11.9% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 655 100.0% 

ΚΑΡ∆ΙΤΣΑΣ 276 18.2% 0 0.0% 200 13.2% 133 8.8% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1520 100.0% 

ΛΑΡΙΣΑΣ 440 11.8% 0 0.0% 577 15.5% 461 12.4% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 36 1.0% 3716 100.0% 

ΜΑΓΝΗΣΙΑΣ 283 11.0% 21 0.8% 385 14.9% 350 13.6% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 2579 100.0% 

ΤΡΙΚΑΛΩΝ 276 18.6% 0 0.0% 155 10.4% 261 17.6% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1484 100.0% 

ΑΡΤΑΣ 522 35.2% 0 0.0% 235 15.8% 92 6.2% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1484 100.0% 

ΘΕΣΠΡΩΤΙΑΣ 88 14.1% 0 0.0% 119 19.1% 94 15.1% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 624 100.0% 

ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ 264 12.4% 0 0.0% 329 15.4% 313 14.7% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 111 5.2% 2131 100.0% 

ΠΡΕΒΕΖΑΣ 68 10.2% 0 0.0% 57 8.6% 63 9.5% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 664 100.0% 

ΖΑΚΥΝΘΟΥ 39 9.0% 0 0.0% 58 13.4% 75 17.3% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 434 100.0% 

ΚΕΡΚΥΡΑΣ 153 10.1% 0 0.0% 251 16.6% 169 11.2% 0 0.0% 109 7.2% 0 0.0% 0 0.0% 1510 100.0% 

ΚΕΦΑΛΛΗΝΙΑΣ 27 11.7% 0 0.0% 60 26.1% 0 0.0% 18 7.8% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 230 100.0% 

ΛΕΥΚΑ∆ΑΣ 0 0.0% 0 0.0% 48 30.2% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 159 100.0% 

ΑΙΤΩΛΟΑΚΑΡΝΑΝΙΑΣ 367 12.4% 0 0.0% 430 14.6% 430 14.6% 0 0.0% 50 1.7% 0 0.0% 0 0.0% 2954 100.0% 

ΑΧΑΙΑΣ 754 13.3% 0 0.0% 616 10.8% 906 15.9% 46 0.8% 54 1.0% 0 0.0% 0 0.0% 5684 100.0% 

ΗΛΕΙΑΣ 343 20.2% 0 0.0% 275 16.2% 150 8.9% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1694 100.0% 

ΒΟΙΩΤΙΑΣ 90 7.3% 0 0.0% 225 18.3% 129 10.5% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1232 100.0% 

ΕΥΒΟΙΑΣ 187 6.9% 4 0.1% 504 18.5% 323 11.9% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 2724 100.0% 

ΕΥΡΥΤΑΝΙΑΣ 62 33.9% 0 0.0% 48 26.2% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 183 100.0% 

ΦΘΙΩΤΙ∆ΑΣ 148 10.0% 0 0.0% 175 11.8% 250 16.9% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1480 100.0% 

ΦΩΚΙ∆ΑΣ 49 16.2% 0 0.0% 25 8.3% 26 8.6% 0 0.0% 94 31.0% 0 0.0% 0 0.0% 303 100.0% 

ΑΡΓΟΛΙ∆ΑΣ 133 10.8% 0 0.0% 113 9.1% 109 8.8% 0 0.0% 150 12.1% 0 0.0% 0 0.0% 1235 100.0% 

ΑΡΚΑ∆ΙΑΣ 117 12.0% 0 0.0% 198 20.2% 130 13.3% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 979 100.0% 

ΚΟΡΙΝΘΟΥ 103 6.4% 0 0.0% 299 18.6% 217 13.5% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1605 100.0% 

ΛΑΚΩΝΙΑΣ 95 12.5% 0 0.0% 225 29.5% 66 8.7% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 762 100.0% 

ΜΕΣΣΗΝΙΑΣ 262 14.6% 0 0.0% 289 16.1% 193 10.7% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1798 100.0% 

ΑΘΗΝΑΣ 4331 14.8% 55 0.2% 3608 12.4% 3705 12.7% 0 0.0% 90 0.3% 0 0.0% 0 0.0% 29175 100.0% 

ΑΝΑΤΟΛΙΚΗΣ ΑΤΤΙΚΗΣ 199 4.8% 0 0.0% 696 16.9% 552 13.4% 0 0.0% 204 5.0% 22 0.5% 0 0.0% 4111 100.0% 

∆ΥΤΙΚΗΣ ΑΤΤΙΚΗΣ 233 13.1% 0 0.0% 206 11.6% 210 11.8% 38 2.1% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1783 100.0% 

ΠΕΙΡΑΙΑ 1103 12.8% 56 0.7% 1107 12.9% 1055 12.3% 325 3.8% 58 0.7% 0 0.0% 0 0.0% 8609 100.0% 

ΛΕΣΒΟΥ 163 12.2% 0 0.0% 234 17.5% 109 8.2% 18 1.3% 32 2.4% 0 0.0% 0 0.0% 1337 100.0% 

ΣΑΜΟΥ 26 6.0% 0 0.0% 131 30.5% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 430 100.0% 

ΧΙΟΥ 95 12.9% 0 0.0% 94 12.7% 39 5.3% 62 8.4% 19 2.6% 0 0.0% 0 0.0% 738 100.0% 

∆Ω∆ΕΚΑΝΗΣΟΥ 414 13.6% 0 0.0% 557 18.2% 221 7.2% 24 0.8% 221 7.2% 0 0.0% 0 0.0% 3054 100.0% 

ΚΥΚΛΑ∆ΩΝ 56 3.9% 0 0.0% 335 23.4% 185 12.9% 39 2.7% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 1431 100.0% 

ΗΡΑΚΛΕΙΟΥ 505 12.6% 0 0.0% 612 15.3% 553 13.8% 0 0.0% 191 4.8% 0 0.0% 0 0.0% 4012 100.0% 

ΛΑΣΙΘΙΟΥ 130 15.2% 0 0.0% 155 18.1% 40 4.7% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 854 100.0% 

ΡΕΘΥΜΝΗΣ 49 7.0% 0 0.0% 101 14.5% 126 18.1% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 697 100.0% 

ΧΑΝΙΩΝ 261 13.2% 0 0.0% 257 13.0% 291 14.7% 0 0.0% 65 3.3% 0 0.0% 0 0.0% 1982 100.0% 
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Πίνακας Α9. Κατανοµή του µαθητικού δυναµικού των ΤΕΕ ανά Τοµέα και ανά Νοµό. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ Β’ 

ΠΑΡΑΓΟΝΤΙΚΗ ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΟΥ ΠΟΣΟΣΤΟΥ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ 

ΠΟΥ ΦΟΙΤΟΥΝ ΣΤΑ ΤΕΕ. 

Component Matrix a

,836 -,162 -,016 -,118 ,261 ,206 ,086 -,02

,517 ,101 ,520 ,318 -,130 -,402 -,15 -,08

-,941 ,120 -,004 -,145 ,006 -,131 ,024 ,056

,911 -,168 -,028 ,062 ,043 ,208 -,02 -,01

,519 ,535 ,051 ,194 ,278 -,430 ,070 ,144

-,668 ,152 ,581 ,078 ,098 ,015 -,08 ,080

-,747 -,397 ,104 -,077 -,030 -,019 -,07 ,334

,071 -,159 ,265 ,350 -,659 ,099 ,167 ,211

,762 ,491 -,060 ,021 ,073 -,030 -,05 ,049

,818 ,109 -,167 -,222 ,125 -,217 ,085 ,002

,912 -,026 -,130 -,123 ,093 -,152 ,108 -,17

-,953 ,145 -,022 -,006 ,072 -,133 ,010 -,08

,401 -,517 -,054 ,634 -,055 ,193 -,23 -,05

,006 ,680 -,222 -,090 -,233 ,370 ,002 -,32

,145 ,445 ,062 ,173 -,217 ,121 -,05 ,641

-,139 ,511 -,409 ,121 -,106 ,311 ,00 -,03

,241 ,700 -,196 -,031 -,022 ,291 ,015 -,23

-,913 ,151 -,274 -,111 ,089 -,117 ,118 ,019

,211 ,325 ,493 ,059 ,312 ,020 -,57 -,07

,100 -,463 ,261 ,544 ,365 ,216 ,243 -,13

,200 -,384 -,553 ,416 -,395 -,026 -,30 -,10

,034 -,568 ,299 ,264 ,415 ,253 ,416 -,02

,640 -,221 ,124 ,109 -,335 -,332 ,005 -,37

,353 ,595 ,544 ,151 -,083 ,032 ,252 ,00

,711 ,185 ,293 -,231 ,161 -,016 -,27 ,029

,788 -,199 -,230 -,280 ,065 -,162 ,076 ,189

,875 -,011 -,271 -,011 -,143 -,069 ,101 ,080

,200 -,239 ,323 -,503 ,053 ,358 -,33 -,05

,255 -,623 ,258 -,425 -,239 -,134 ,147 -,10

,404 -,372 ,201 -,578 -,235 ,183 ,151 ,057

,824 ,045 ,077 ,071 -,109 -,095 -,03 ,145

-,522 ,073 -,361 ,064 ,144 -,293 ,173 -,17

,378 -,177 -,538 ,325 ,358 ,029 -,12 ,185

,657 ,089 -,346 -,175 ,122 ,099 ,134 ,257

,268 ,640 ,356 ,179 -,097 ,094 ,386 -,05

ΚΑΤΑ ΚΕΦΑΛΗΝ ΕΙΣΟ∆ΗΜΑ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΕΡΓΟ∆ΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΙΣΘΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΛΛΟ∆ΑΠΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΚΤΗΤΩΝ ΚΑΤΟΙΚΙΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΣΥΝΟΛΙΚΟΣ ∆ΕΙΚΤΗΣ ΑΝΕΡΓΙΑΣ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ∆ΙΑΖΕΥΓΜΕΝΩΝ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΙΚΟ ΠΛΗΘΥΣΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΦΟΙΤΩΝ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΟ ΤΟΥ

ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ

ΜΕΣΗ ∆ΙΑΡΚΕΙΑ ΣΠΟΥ∆ΩΝ ΣΕ ΕΤΗ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ΠΡΩΤΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ∆ΕΥΤΕΡΟΓΕΝΗΤΟΜΕΑ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΕΝΙΑΙΟΥ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΕΤΡΙΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΡΡΙΦΘΕΝΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΓΕΩΡΓΙΑ, ΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΑ, ∆ΑΣΟΚΟΜΙΑ

ΑΛΙΕΙΑ

ΟΡΥΧΕΙΑ, ΛΑΤΟΜΕΙΑ

ΜΕΤΑΠΟΙΗΤΙΚΕΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΕΣ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

ΕΜΠΟΡΙΟ, ΕΠΙΣΚΕΥΕΣ

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΜΕΤΑΦΟΡΕΣ, ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΕΣ

ΕΝ∆ΙΑΜΕΣΟΙ ΧΡΗΜΑΤΟΠΙΣΤΩΤΙΚΟΙ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΙ

∆ΙΑΧΕΙΡΙΣΗ ΑΚΙΝΗΤΗΣ ΠΕΡΙΟΥΣΙΑΣ, ΕΚΜΙΣΘΩΣΕΙΣ

∆ΗΜΟΣΙΑ ∆ΙΟΙΚΗΣΗ & ΑΜΥΝΑ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΑΣΦΑΛΙΣΗ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΤΟΥΡΙΣΜΟΥ

1 2 3 4 5 6 7 8

Component

Extraction Method: Principal Component Analysis.

8 components extracted.a. 
 

Πίνακας  Β1. Τιµές των παραγόντων. 
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Rotated Component Matrix a

,826 ,002 ,025 ,095 ,253 ,300 -,11 ,000

,339 -,209 ,160 ,614 -,200 ,005 ,460 -,215

-,866 -,064 ,132 -,220 -,121 -,24 -,21 ,053

,855 ,050 -,139 ,160 ,208 ,263 ,131 ,008

,528 ,038 ,359 ,373 -,553 -,12 -,04 ,118

-,777 -,109 ,334 ,291 ,019 ,082 ,047 ,120

-,712 -,451 -,130 -,218 ,137 -,01 -,05 ,232

-,043 -,072 -,057 -,112 ,060 ,081 ,834 ,104

,737 ,319 ,177 ,322 -,146 -,14 ,031 ,124

,874 -,024 ,127 ,068 -,039 -,15 -,12 -,081

,930 -,003 ,045 ,082 ,010 ,016 -,03 -,244

-,893 ,012 ,085 -,156 -,227 -,15 -,23 -,036

,287 -,096 -,641 ,189 -,033 ,529 ,332 -,026

-,006 ,856 ,122 -,022 ,036 -,25 ,016 -,053

,116 ,156 ,142 ,122 -,129 -,20 ,347 ,691

-,089 ,661 -,086 -,143 -,178 -,14 -,05 ,210

,235 ,769 ,185 ,103 -,070 -,15 -,07 ,028

-,768 ,049 ,052 -,385 -,255 -,22 -,35 ,054

,025 ,084 ,120 ,881 ,092 ,007 -,12 ,067

,017 -,182 -,076 ,070 -,080 ,882 ,083 -,087

,209 ,032 -,861 -,140 -,158 -,04 ,279 -,122

,003 -,323 ,098 -,133 ,107 ,865 -,03 -,035

,554 -,155 -,105 ,162 -,014 -,03 ,417 -,550

,216 ,293 ,653 ,364 -,109 ,068 ,396 ,057

,613 -,008 ,196 ,540 ,248 -,10 -,05 ,035

,871 -,245 -,042 -,098 ,113 -,11 -,09 ,036

,910 ,044 -,103 -,060 -,028 -,07 ,176 ,004

,101 -,082 ,004 ,257 ,770 ,003 -,15 -,017

,237 -,530 ,046 -,192 ,512 -,01 ,175 -,372

,393 -,242 ,155 -,206 ,696 -,06 ,128 -,092

,766 -,052 ,026 ,240 ,005 -,02 ,284 ,067

-,381 ,016 -,037 -,315 -,444 -,10 -,30 -,181

,473 -,012 -,481 -,037 -,305 ,246 -,27 ,250

,756 ,100 ,010 -,151 ,033 -,05 -,14 ,267

,182 ,433 ,627 ,165 -,190 ,088 ,352 ,044

ΚΑΤΑ ΚΕΦΑΛΗΝ ΕΙΣΟ∆ΗΜΑ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΕΡΓΟ∆ΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΙΣΘΟΤΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΛΛΟ∆ΑΠΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΓΡΟΤΙΚΟΥ ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ Ι∆ΙΟΚΤΗΤΩΝ ΚΑΤΟΙΚΙΩΝ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΣΥΝΟΛΙΚΟΣ ∆ΕΙΚΤΗΣ ΑΝΕΡΓΙΑΣ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ∆ΙΑΖΕΥΓΜΕΝΩΝ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΙΚΟ ΠΛΗΘΥΣΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΦΟΙΤΩΝ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ΣΤΟ ΣΥΝΟΛΟ ΤΟΥ

ΠΛΗΘΥΣΜΟΥ

ΜΕΣΗ ∆ΙΑΡΚΕΙΑ ΣΠΟΥ∆ΩΝ ΣΕ ΕΤΗ ΑΝΑ ΝΟΜΟ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ΠΡΩΤΟΓΕΝΗ ΤΟΜΕΑ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΑΣΧΟΛΟΥΜΕΝΩΝ ΣΤΟΝ ∆ΕΥΤΕΡΟΓΕΝΗΤΟΜΕΑ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΜΑΘΗΤΙΚΗ ∆ΙΑΡΡΟΗ ΕΝΙΑΙΟΥ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΕΤΡΙΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΠΟΣΟΣΤΟ ΑΠΟΡΡΙΦΘΕΝΤΩΝ Γ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

ΓΕΩΡΓΙΑ, ΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΑ, ∆ΑΣΟΚΟΜΙΑ

ΑΛΙΕΙΑ

ΟΡΥΧΕΙΑ, ΛΑΤΟΜΕΙΑ

ΜΕΤΑΠΟΙΗΤΙΚΕΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΕΣ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

ΕΜΠΟΡΙΟ, ΕΠΙΣΚΕΥΕΣ

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΜΕΤΑΦΟΡΕΣ, ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΕΣ

ΕΝ∆ΙΑΜΕΣΟΙ ΧΡΗΜΑΤΟΠΙΣΤΩΤΙΚΟΙ ΟΡΓΑΝΙΣΜΟΙ

∆ΙΑΧΕΙΡΙΣΗ ΑΚΙΝΗΤΗΣ ΠΕΡΙΟΥΣΙΑΣ, ΕΚΜΙΣΘΩΣΕΙΣ

∆ΗΜΟΣΙΑ ∆ΙΟΙΚΗΣΗ & ΑΜΥΝΑ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΑΣΦΑΛΙΣΗ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΤΟΥΡΙΣΜΟΥ

1 2 3 4 5 6 7 8

Component

Extraction Method: Principal Component Analysis. 
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

Rotation converged in 23 iterations.a. 
 

Πίνακας  Β2. Τιµές των παραγόντων µετά την περιστροφή. 
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Regression Standardized Residual
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Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕ

Mean =-2,5E-16�
Std. Dev. =0,99�

N =51

 
∆ιάγραµµα Β1. Ιστόγραµµα της κατανοµής των καταλοίπων. 
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Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕ

 
∆ιάγραµµα Β2. Normal P-P Plot των καταλοίπων. 
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Tests of Normality

,083 51 ,200* ,964 51 ,129Standardized Residual
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

This is a lower bound of the true significance.*. 

Lilliefors Significance Correctiona. 
 

Πίνακας  Β3. Έλεγχος κανονικότητας των καταλοίπων. 
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Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕ

 
∆ιάγραµµα Β3. Γραφική παράσταση των καταλοίπων. 

Collinearity Diagnostics a

1,000 1,000 ,50 ,50

1,000 1,000 ,50 ,50

Dimension
1

2

Model
1

Eigenvalue
Condition

Index (Constant)

REGR factor
score   2 for
analysis 1

Variance Proportions

Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕa. 
 

Πίνακας  Β4. Έλεγχος πολυσυγγραµµικότητας των µεταβλητών. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ Γ’ 

ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΗΣ ΕΠΙΛΟΓΗΣ ΚΥΚΛΟΥ ΣΠΟΥ∆ΩΝ ΤΩΝ 

ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΕ ΜΕ ΤΗ ΜΕΘΟ∆Ο ΤΗΣ ΓΡΑΜΜΙΚΗΣ 

ΠΑΛΙΝ∆ΡΟΜΗΣΗΣ. 

Descriptive Statistics

-,1372118 ,27641225 51

24,53614 10,647230747 51

9,1161331 4,59617300 51

1,1526380 1,63615275 51

12,03618 1,92251852 51

6,7198182 3,35449118 51

5,1520786 1,71110438 51

7,5456118 2,22190797 51

5,8389443 1,20572746 51

3,7951214 1,01019298 51

2,6727655 ,52352675 51

1,1897510 ,53808593 51

3,5377328 3,35040909 51

10,37181 10,83655788 51

7,5348534 12,87615432 51

ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΚΟΥ ΚΥΚΛΟΥ

ΓΕΩΡΓΙΑ, ΚΤΗΝΟΤΡΟΦΙΑ, ∆ΑΣΟΚΟΜΙΑ

ΜΕΤΑΠΟΙΗΤΙΚΕΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΕΣ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

ΕΜΠΟΡΙΟ, ΕΠΙΣΚΕΥΕΣ

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΜΕΤΑΦΟΡΕΣ, ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΕΣ

∆ΗΜΟΣΙΑ ∆ΙΟΙΚΗΣΗ & ΑΜΥΝΑ, ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΑΣΦΑΛΙΣΗ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΤΟΥΡΙΣΜΟΥ

Mean Std. Deviation N

 
Πίνακας  Γ1. Οι µεταβλητές του γραµµικού µοντέλου και τα περιγραφικά 

τους στοιχεία. 
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∆ιάγραµµα Γ1. Ιστόγραµµα της κατανοµής των καταλοίπων. 
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∆ιάγραµµα Γ2. Normal P-P Plot των καταλοίπων. 
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∆ιάγραµµα Γ3. ∆ιάγραµµα Stem and Leaf των καταλοίπων. 
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Regression Standardized Residual
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Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΚΟΥ ΚΥΚΛΟΥ
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∆ιάγραµµα Γ4. Ιστόγραµµα της κατανοµής των καταλοίπων. 
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∆ιάγραµµα Γ5. Normal P-P Plot των καταλοίπων χωρίς τις ακραίες τιµές. 
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Model Summary k

,420a ,177 ,159 ,23088409

,506b ,256 ,224 ,22186691

,576c ,332 ,288 ,21251271

,640d ,409 ,356 ,20210344

,722e ,521 ,465 ,18412036

,708f ,501 ,455 ,18581696

,748g ,560 ,509 ,17644925

,776h ,602 ,545 ,16979250

,768i ,590 ,543 ,17029560

,757j ,573 ,534 ,17189130 1,950

Model
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

R R Square
Adjusted R

Square
Std. Error of
the Estimate Durbin-Watson

Predictors: (Constant), ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑa. 

Predictors: (Constant), ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ, ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ,
ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

b. 

Predictors: (Constant), ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ, ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ,
ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

c. 

Predictors: (Constant), ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ, ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ,
ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ, ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

d. 

Predictors: (Constant), ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ, ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ,
ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ, ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ, ∆ΕΙΚΤΗΣ

ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

e. 

Predictors: (Constant), ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ,
∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ, ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

f. 

Predictors: (Constant), ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ,
∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ, ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ, ΥΓΕΙΑ &
ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

g. 

Predictors: (Constant), ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ,
∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ, ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ, ΥΓΕΙΑ &
ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ, ∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

h. 

Predictors: (Constant), ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ,
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ, ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ,
∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

i. 

Predictors: (Constant), ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ, ∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ, ΥΓΕΙΑ &
ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ, ∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

j. 

Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΚΟΥ ΚΥΚΛΟΥk. 
 

Πίνακας  Γ2. Στοιχεία του µοντέλου της παλινδρόµησης. 
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Coefficients a

,074 ,074 ,998 ,324

-,031 ,010 -,420 -3,176 ,003 1,000 1,000

,012 ,077 ,153 ,879

-,030 ,010 -,395 -3,095 ,003 ,992 1,008

,043 ,019 ,283 2,213 ,032 ,992 1,008

-,203 ,120 -1,696 ,097

-,023 ,010 -,314 -2,460 ,018 ,913 1,095

,051 ,019 ,335 2,689 ,010 ,958 1,043

,137 ,060 ,291 2,267 ,028 ,898 1,113

-,618 ,207 -2,984 ,005

-,019 ,009 -,251 -2,020 ,050 ,872 1,147

,042 ,018 ,280 2,328 ,025 ,925 1,081

,167 ,059 ,355 2,839 ,007 ,858 1,166

,062 ,026 ,296 2,399 ,021 ,880 1,136

-,866 ,204 -4,239 ,000

-,012 ,009 -,157 -1,347 ,185 ,817 1,225

,036 ,017 ,239 2,160 ,036 ,912 1,097

,182 ,054 ,388 3,392 ,001 ,851 1,175

,078 ,024 ,377 3,265 ,002 ,837 1,194

,026 ,008 ,352 3,165 ,003 ,901 1,110

-1,033 ,164 -6,292 ,000

,037 ,017 ,247 2,220 ,032 ,915 1,093

,206 ,051 ,438 4,016 ,000 ,952 1,050

,086 ,023 ,416 3,700 ,001 ,896 1,116

,029 ,008 ,390 3,588 ,001 ,962 1,040

-,892 ,167 -5,353 ,000

,034 ,016 ,222 2,088 ,043 ,906 1,104

,151 ,054 ,322 2,811 ,007 ,781 1,280

,131 ,029 ,632 4,532 ,000 ,525 1,903

,029 ,008 ,388 3,766 ,000 ,962 1,040

-,088 ,036 -,355 -2,407 ,020 ,470 2,130

-,503 ,245 -2,055 ,046

,025 ,016 ,168 1,597 ,118 ,853 1,173

,072 ,064 ,153 1,120 ,269 ,510 1,960

,142 ,028 ,686 5,019 ,000 ,507 1,971

,035 ,008 ,474 4,420 ,000 ,823 1,215

-,090 ,035 -,363 -2,552 ,014 ,469 2,131

-,136 ,064 -,282 -2,107 ,041 ,529 1,890

-,295 ,160 -1,843 ,072

,021 ,015 ,138 1,352 ,183 ,912 1,097

,150 ,028 ,723 5,430 ,000 ,538 1,858

,037 ,008 ,500 4,759 ,000 ,863 1,158

-,104 ,033 -,419 -3,149 ,003 ,538 1,860

-,178 ,052 -,370 -3,413 ,001 ,810 1,234

-,302 ,161 -1,868 ,068

,159 ,027 ,763 5,833 ,000 ,567 1,764

,039 ,008 ,524 5,014 ,000 ,889 1,125

-,104 ,033 -,421 -3,136 ,003 ,538 1,860

-,186 ,052 -,387 -3,563 ,001 ,821 1,218

(Constant)

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

(Constant)

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

(Constant)

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

(Constant)

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

(Constant)

ΞΕΝΟ∆ΟΧΕΙΑ, ΕΣΤΙΑΤΟΡΙΑ

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

(Constant)

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

(Constant)

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

(Constant)

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΓΕΩΡΓΙΑΣ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

(Constant)

ΠΑΡΟΧΗ ΗΛ. ΡΕΥΜΑΤΟΣ, ΦΥΣΙΚΟΥ ΑΕΡΙΟΥ, ΝΕΡΟΥ

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

(Constant)

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ

∆ΕΙΚΤΗΣ ΒΙΟΜΗΧΑΝΙΑΣ

ΥΓΕΙΑ & ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΜΕΡΙΜΝΑ

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ ΠΑΡΟΧΗΣ ΥΠΗΡΕΣΙΩΝ

Model
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

B Std. Error

Unstandardized
Coefficients

Beta

Standardized
Coefficients

t Sig. Tolerance VIF

Collinearity Statistics

Dependent Variable: ΠΟΣΟΣΤΟ ΜΑΘΗΤΩΝ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΚΟΥ ΚΥΚΛΟΥa. 
 

Πίνακας  Γ3. Ανάλυση του γραµµικού µοντέλου. 
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